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Tesekkiir
Degerli okuyucular,

Bu yayin, Barig Kilttri Egitimi konulu Gg yillik projenin kapanis etkinligini
olusturan  Uluslararasi  konferanstaki paylasimlarin  kalici  olmasi
temennisiyle gelecek nesillere 1stk  tutmasini  saglamak amaciyla
hazirlanmistir.

Bu projeye emek verenlerin ve katilimlari ile hayat bulmasini saglayanlarin
barisa iliskin tutkulari takdire degerdir. Barisin insasinda egitimin glic,
ancak ve sadece, bu tutku ile filizlenebilir. Ug¢ yillik proje boyunca
yasanilanlar, yaratilan farkindaliklar ve baslatilan igcsel donlstmlerin
ylzlerce katiimcinin yasamlarinda yeni ufuklarin agilmasina yol agmis
oldugunu umut etmekteyiz.

Kibris Tirk sivil toplumununun gelismesine katki programi sayesinde
gerceklestirilen bu projeye hem maddi, hem de baska bircok konuda
bizlere verdikleri destek sebebiyle Avrupa Birligi'ne tesekkiri bir borg
biliriz.  Eger Avrupa Birligi’nin mali katkilari olmasaydi, bu proje sadece
glzel bir fikir olarak kalacakti. Ama (¢ yilin sonunda, ileri sayfalarda
okuyacak oldugunuz sunumlarda da goreceginiz Ulzere, hem baris
kiltirinin dinyanin degisik bolgelerinde nasil algilandigini okuma firsati
bulacak, hem de pratik olarak yapilan uygulamalari inceleme firsatina sahip
olacaksiniz. FES

Bu c¢alismadan, konuya ilgi duyan herkesin faydalanacagi Umidiyle, bu
calismanin  Kibris’ta baris kiltirinin yerlesmesine klgik bir katki
saglamasini iimit ederiz.

Baris kllturd icin Egitim konulu Uluslararasi konferansin diizenlenmesine
bilgileri ve deneyimleriyle katki saglayan degerli konusmacilara,
organizasyonunda emek verenlere ve katilimlariyla konferansin hayat
bulmasini saglayan katihmcilara tesekkiir ederiz.

Muge Beidoglu — Hakan Karahasan



PROGRAM

Uluslararasi Baris Kiiltiirii Egitimi Konferansi: iyi Uygulamalarin Paylasimi

24-25 Subat 2017/ Lefkosa
J. William Fulbright Merkezi, Ledra Palas, Ara Bolge

24 Subat 2017, Cuma

Saat Basliklar Sunumlar

15.30 - 16.00 Kayit

16.00 - 16.30 Acilis Konusmalari | Ms. Mehves Beyidoglu -

Kibris’ta bir Uzlasma Araci
Olarak Barig Kultaru Egitimi
Projesi, Proje Yoneticisi

Dr. Kyriakos Pachoulides —
Tarihsel Diyalog ve Arastirma
Dernegi Es Baskani

Charlotte Goyon - Avrupa
Komisyonu

Mehmet Harmanci — Lefkosa
Tirk Belediyesi Baskani
Semen Yonel Saygun — Kibris
Tirk Ogretmenler Sendikasi
Baskani (KTOS)

Apostolos Apostolidis -
Kibris  Rum  Ogretmenler
Sendikasi (POED)

16.30-17.30

Panel 1:

Barig

Kaltira  Egitimi

Uzerine
Uygulamalar

Yerel

Moderatér: Dr Zehra Aziz
Beyli - POST Arastirma
Enstitiisti Sekreteri

Kibris'ta Elestirel Barig
Egitimine Dogru: On Temel
Degisim

Prof. Dr. Michalinos Zembylas
— E4CP Bilim Komitesi Uyesi

Baris Kiiltiiriinii insa Etmek:




Baris Okul Koridorlarinda
Dolasiyor

Dog Dr. Miige Beidoglu - E4CP
Bilim Komitesi Uyesi

17.30-17.45

KAHVE ARASI

17.45-18.45

Panel II: Alternatif
Egitim: Yontem ve
Ogretim

Moderatér: Dog¢ Dr. Mige
Beidoglu - E4CP Bilim Komitesi
Uyesi.

Baris Ogrenim Yoéntemlerini
Yeniden Ziyaret Etmek

Prof. Dr. Magnus Haavelsrud —
Norve¢ Universitesi Bilim Ve
Teknolojileri

Baris Egitimi Uzerine Ekolojik
Bir Yaklasim: Bans Kiiltiiri
Okuryazarligi Prensipleri ve
Uygulamalan

Maggie Pinar — Bogazici
Universitesi Baris Egitimi ve
Arastirma Merkezi

Barig Egitiminin
Gergeklestirilmesi icin
Toplum Hizmeti

Jennifer Mansur Sertel -
Robert Koleji, Turkiye

25 Subat 2017, Cumartesi

Atolye 1: Empati ve Sosyal Adalet Yeteneklerini Artirici Aktiviteler
Egitmen: Jennifer Mansur Sertel

Atélye 2: Okullarda Barisi insa Edebilmek icin Pratik Uygulamalar
Egitmen: Maggie Pinar

Atoélye 3: Deneyimsel Ogrenme ile Baris Teorisini iliskilendirebilme
Egitmen: Magnus Haavelsrud
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ACILIS KONUSMALARI

Ms. Mehves Beyidoglu — Kibris'ta bir Uzlasma Araci Olarak Barig Kilturi
Egitimi Projesi, Proje Yoneticisi

Herkese Merhaba! Baris Kiltlirt Egitimi Projesi adina Uluslararasi “Baris
Kaltira Egitimi” konferansimiza hosgeldiniz. Uluslararasi konferansimiz
ayni zamanda 3 yillik projemizin kapanis etkinligi olma 6zelligi de tasiyor.
Projenin uygulayicisi olan POST Arastirma Enstitlisi olarak bu projeyi
Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi’'nin yardimlariyla gercgeklestirdik. Bu
projeyi uygularken, Avrupa Birligi'nin Kibris Turk toplumuna yoénelik 4. Sivil
toplum teklifi cagrisi cercevesinde almis oldugumuz hibe ile yirirlige
koyduk. Konferansin acilis konusmasini normal sartlarda POST Arastirma
Enstitlisi Baskani sayin Hakan Karahasan’in yapmasi gerekmekteydi fakat
kendisinin yasadigi saglk sorunlari nedeniyle benden acilis konusmasini
gerceklestirmemi rica ettigini belirtmek isterim.

Barig Kultlirli Egitimi projesi, adaya barig getirmek isteyen ve adanin
yeniden birlesmesine katki saglamak amaciyla tasarlanan bir proje olma
Ozelligini tasiyor. Projenin baslangi¢ tarihi olan 2014 Temmuz ayindan
bugline kadar, hepimiz hedeflerimizi basariyla gerceklestirmek igin yogun
bir sekilde calistik. Egitimin, baris kiiltirini gelistirmek ve yerlestirmek igin
¢ok onemli oldugu disitncesinden hareketle, projemizin Glkemiz igin
gerekli gelisim ve donislim Kibris toplumu igerisinde yapabilme diisiincesi
Uzerine kuruldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Kibris’taki mevcut
atmosfer igerisinde, sizin de bildiginiz gibi liderler tarafindan mizakereler
Ust diizeyde surdirilmektedir, ancak maalesef ki adanin her iki tarafinda
da baris sirecini sekteye ugratmak icin cabalayanlar vardir. Bu nedenle,
cabalarimizin egitimi desteklemek, o6zellikle de baris kaltiri egitimini
Ulkemizde yayginlastirmak icin baslatilan girisimleri desteklemek (izere
devam etmesi gerekmektedir. Simdi sizlere bu proje kapsaminda ne gibi
¢alismalar gergeklestirdigimizden bahsetmek istiyorum:

Projemiz kapsaminda son 3 yildir ne gibi aktiviteler gerceklestirdigimizi
Ozetleyen gorselleri duvarda asili olan fotograflardan da takip etmeniz
mimkindir. Proje kapsaminda, Koskligiftlik'te, ylirime mesafesi olarak
Ledra Palas’tan sadece 7 dakika uzakhkta bir baris merkezi ve bir
kiitiphanesi olusturulmustur. Bu kiitiiphanenin amaci; arastirmaci, egitimci
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arkadaslara ve ilgili bireylere arastirma yapabilecekleri ve yasam boyunca
bilgi alabilecekleri bir ortam saglamaktir. Bir diger amacimiz ise, alternatif
kitaplar ve faaliyetler cercevesinde yeni nesillerin ufuklarini agacak yeni
bilgiler aktarmaktir.

Kitiphanemizde baris ve uzlasiyla ilgili esitlige saygi duyan ve katilimcihgi,
demokrasiyi, sosyal adaleti, cevreyi, sirdirdlebilirligi, aktif vatandashgi ve
yasam boyu egitimi konu alan kitaplar yer almaktadir. Kiitiphanemizde su
anda binin Gzerinde ingilizce, Tiirkce ve Yunanca kitaplar mevcuttur. Baris
konu bashginin birgok farkh alaninda yayinlar bulmak da mimkdnddr. Baris
egitimi, baris insa etme, ¢ok kultlrlulik, diyalog ve uzlasi, toplumsal
cinsiyet esitliligi, ekolojik surdurilebilirlik ve i¢ baris konulari
kiitiphanemizde bulunan konu basliklarindan bazilari oldugunu aktarmak
isterim.

Bu proje kapsaminda c¢ocuk ve o6gretmenlere ellinin lzerinde egitim
diizenledik. Vadili’de, Baf’a Lefke ve Omorfo’da, Girne, Catalkody, Lefkosa ve
Limasol gibi adanin birgok farkli yerinde egitimler diizenledik. Alti yizin
Uzerinde ¢ocuk ve gence ve iki yliz civarinda da 6gretmene ulagsmayi
basardik. Ayni zamanda iki toplumlu etkinlik ve galismalar duzenleyerek,
bes ylzin Gzerinde cocuk, geng ve yetiskini bir araya getirdik. Hem
ogretmenler hem de organizatorler ¢ok calisarak bunlari bir araya
getirmeye calistilar ve ¢ogu 6grenci farkl bir dili konusan diger ¢ocuklarla
ilk kez bir araya gelme imkani bulmus oldu. Huzurlarinizda, 6grencilere
ulasma firsatini sunduklari icin 6gretmenlere de tesekkiir etmek istiyorum.

Yaz kampi c¢ergevesinde adanin her iki tarafindan gengleri de bir araya
getirdik. Bunun disinda tiyatro tekniklerini de uygulamal olarak hayata
gecirdik., Ayrica baska disavurum sanat araclarini, formel ve formel
olmayan sanatsal araglari kullanarak demokratik diyalog, karsilikli anlayis
ve hosgoriyi gelistirmeye calistik. Kibris'in degisik toplumlarindan gelen
gencler arasinda ve ayni zamanda adanin iki toplumlu bireyleri arasinda
bunu yapmaya galistik.

UNFICYP’in de yardimlariyla, cocuk/genglik festivali diizenleyerek, yuzlerce
cocuk ve gencin ara bolgede bir araya gelmesine aracilik etmeyi basardik.
Uluslararasi Cocuk Gini kapsaminda, diizenlemis oldugumuz iki toplumlu
festival, adanin doért bir yanindan 200 Kibrisli Rum ve Kibrish Tiirk cocutiu
ara bolgede bir araya getirmeyi basarmistir. Bu iki toplumlu festivalde, 6-18
yas arasindaki cocuk ve genglerin katilimiyla ¢ok farkh baris odakli
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faaliyetleri gerceklestirme firsati bulduk. Bu festival kapsaminda katihimci
cocuk ve gencler ayrica arkadaslik kurma firsati buldular. iki toplumlu
organizasyonlar ¢ergevesinde hem ebeveynler, hem de ¢ocuklarin katildig
bu festival, ara bolgeyi bir karnavala doénusturdi. Bu renkli giin igerisinde
katihmcilar gok glizel vakit gegirip baris egitimi atdlye ¢alismalarina katilma
firsati buldu. Baris atdlye calismasina katilan gencler, uzlasinin Kibris’taki
onclleri oldular ve kendilerine almis olduklari egitimin sertifikalari da
verildi.

Bunlar projenin ana faaliyetleriydi ve bizler bu ¢alismalarimizi yan tarafta
gormis oldugunuz fotograflarla da sergilemeye calisiyoruz.

Simdi bugiinki konferansimiza geri donelim.

Konferans kapsaminda acilis konusmalarini takiben iki panelimiz olacak.
Birinci panelde, Bilimsel Komitemizin de dyeleri olan konusmacilarimiz
Prof. Dr. Michalinos Zembylas ve Dog. Dr. Miige Beidoglu baris kiltlrind
uygulamak icin egitimde yapilan genel uygulamalar tartisilacaktir, ikinci
panelde ise alternatif egitim metodolojileri ele alinacaktir. Burada da yine
U¢ tane segkin konusmacimiz vardir; Prof. Dr. Magnus Haavelsrud, , sayin
Maggie Pinar ve sayin Jennifer Mansur Sertel. Bu ¢ konusmaci, baris
kiltara ve baris egitiminin hayata gegirilmesiyle ilgili konusacaklardir.

Yarinki programa da izninizle kisaca deginmek istiyorum. Sabah 9.30’dan
O0gleden sonra 4.30’a kadar (¢ tane paralel galistayimiz olacaktir. Bu
cercevede, herkesin 6 saatlik bir barig egitimi alma sansi olacaktir.
Etkinligimiz, sertifika toreni ile sona erecektir.

Firsati bulmusken, tim desteginiz, katkiniz, enerjiniz ve hevesiniz igin
sizlere tesekkir ettigimizi sdylemek isterim. Cok tesekkir ederim! Paha
bicilemez tavsiyeleriniz ve katiliminiz olmazsaydi eger, bu Proje basarisiz
olurdu.

Surekli desteginiz sayesinde, ileride daha fazla etkinlik diizenlemeye devam
edecegiz ve kazanimlarimizin sirdirdlebilirligini saglayacagiz.



Dr. Kyriakos Pachoulides — Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi Esbaskani
Sevgili arkadagslar,

Kibris konusundaki muizakerelerdeki en son gelismeler, bir kez daha
egitimin genel olarak baris icin ve o6zellikle de Kibris'ta yasanan zorlu
catismanin baglaminda kritik roli oldugunun altini ¢izmektedir. Ayni
gelismeler, Kibris'ta baris ve uzlasmaya vyonelik alternatif egitim
girisimlerine duyulan ihtiyaci da vurgulamaktadir; bunun en iyi 6rnegi — su
andan itibaren sadece “proje” olarak nitelendirecegim- “Kibris'ta Uzlasma
Araci Olarak Barig Kiltliri Egitimi” projesidir. Bu proje, POST Arastirma
Enstitisi (POST RI) ve Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi (AHDR)
tarafindan uygulanip, Avrupa Komisyonu tarafindan Kibris'taki Sivil Toplum
Eylemi IV tarafindan finanse edilmektedir.

Baris KaltirG Egitimi alaninda gelistirilen ve bunu Kibris baglaminaa
yerlestiren cesitli pedagojik araglardan yararlanan proje, egitimcilerin,
gencglerin aktif katiimi ile toplumsal degisimin egitim yoluyla nasil
bulunabilecegini; egitimciler, gencler, ebeveynler, toplum uyeleri ve sivil
toplumun da katilimiyla egitici ve donlstimsel bir stire¢ halinde miikemmel
bir 6rnegini sunmaktadir. Bircok bakimdan, bu proje yenilik¢i ve 6ncii
olmustur.

Proje, kigik bir grup insanin fikri olarak baslamistir, bazilari Barisg Egitimi
alaninda uzmanlik sahibi egitimciler olup, hepsi de birlesik Kibris’a yonelik
barigsever ¢abalariyla gercek bir kararliga sahipti.

Bu proje, bu grup tarafindan tasarlanip, Kibrisli ve Uluslararasi egitim
danismanlarinin pedagojik desteginin yaninda, basta POST RI olmak Uzere,
AHDR’In yonetimsel destegini alacak sekilde planlanmistir. Projenin
etkinliklerine katilmak icin beklenen egitimci ve ¢ocuk sayisiyla ilgili olarak
yonlendirilen hedefler ¢ok yiiksek olmasina ragmen, bir¢cok insanin zorlu
¢alismalarini yénlendiren tutku ve heyecaninin yani sira, projeye cesitli
sekillerde katkida bulunan onlarca gondlliiniin de basari saglamasi gibi pek
cok acidan proje, ilk beklentinin cok 6tesine gegcmistir.

Projenin basarilart  hakkinda uzun uzun konusabilirim. Ama bunu
yapmayacagim. Sadece sizlerden, -ilk baris egitimini daha 6nceden almis
olan- her yastan ve bolgeden gelen, burada tampon bolgede bir araya
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gelerek atolye calismalari ve egitimli egitmenler tarafindan baris igin kaltir
egitimi icin dizenlenen gesitli etkinliklerde ilk kez baris egitimine katilan
170'ten fazla ¢ocugu hayal etmenizi isteyecegim. Bu ¢ocuklar birer baris
elgisi olup, ailelerine, arkadaslarina ve okullarina geri doniince bu olumlu
temasin artan etkisinin yaninda, ayni zamanda demokratik bir vatandagin
insan haklarina saygili yasam becerileri ve tutumlariyla donattilar. Bu, Kibris
baglaminda benzersiz bir basari olup birkac¢ ay sonrasinda her iki liderin de
destegini alan benzer bir faaliyetin de yolunu agmistir.

Sevgili arkadagslar,

Son iki buguk yil boyunca, “Kibris’ta Uzlasma araci olarak Barig Kiltiiri
Egitimi” projesi egitim otoritelerine egitim adina alternatif bir yaklasim
getirmektedir. Yiizi askin 6gretmen ve ylizlerce ¢ocuk sadece bu konseptle
degil, ayni zamanda da Baris Klltlri Egitiminin pedagojik prensipleriyle de
tanismistir.  Kibris’ta baris  kaltlri icin egitim tohumunun ekildigini
sdylemeye cesaret edemiyorum. Onu yetistirmeye ve sulamaya devam
etmek icin Ozel kisilere, gruplara ve organizasyonlara ihtiyacimiz vardir.
Buglin burada bizimle olanlarin ¢ogunun bdyle oldugundan eminim.
Kesinlikle, benim temsil etmekten onur duydugum bir organizasyon olan
AHDR da bunlarin arasinda olacaktir.
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Mehmet Harmanci — Lefkosa Tiirk Belediyesi Baskani

Herkese Merhaba. Glizel bir ginde vyapiyoruz konferans kapanisini.
Konugmami Tirk¢e yapmam kimse igin sorun olmaz umarim ciinki bir
konusma hazirlamadim. Cok da uzun konusmayacagim ama sunu ifade
etmek isterim ki ben, eski bir sivil toplum génallisi ve sivil toplum galisani
olarak sivil toplumun gerceklestirmeye calistigt bu ve benzeri
uygulamalarin daha ¢ok desteklenmesi gerektigine, siyasi otoritelerin
bunlari dikkate ve kaale almasi gerektigine inaniyorum. Ben de uzun yillar
“Engage” projesinde federalizm Uzerinde ciddi ¢alismalar yuritmis bir
bireyim ve o donemde yasanan zorluklardan yola ¢ikarak 6zellikle proje
yOneticilerinin  bu sirecte karsilasmis olduklari  zorluklari  tahmin
edebiliyorum. Her seyden 6nce, sadece Kibris degil diinyanin tiim milliyetgi,
etnik gruplarinin ¢atisma halinde oldugu noktalarda en 6nemli sikintilardan
birini “oteki” kavraminin Gzerine tim dismanligimizi insa etmek
olusturuyor. Butlin kotayd otekine mal ederken, bitin iyiyi kendi
Uzerimizde topluyoruz; biitin diristler, bitin ahlaklilar bizden, bitiin
kotiler ise karsidan oluyor. Bu durumda her iki toplum da kendi kétistni
yaratmis oluyor. Bunu yikabilmenin en 6nemli metotlarindan bir tanesi
aslinda kimlik kavramini farkli yorumlamayi basarmaktan gegiyor ¢linku
resmi kimlik, resmi ideoloji bize bir kimlik dayatmasi yapiyor. Bu kimlik
dayatmasini egitimden baslayarak bize enjekte ediyorlar. Bu projenin de
6nemi bence buradan geliyor. Eger ki karsl tarafa yikledigimiz bu kimlik
metaforlarindan kurtulabilirsek, daha rahat bir gelecek insa edebilecegiz ve
dismanlik tohumlarinin yerine daha bariscil bir gelecek kurabilecek nesiller
yetistirmeyi basarabilecegiz. Bu anlamda hem egitmenlere buyik bir rol
disiyor, hem de cocuklarin erken yasta bu ve benzeri aktivitelerle o
dismani kafalarinda eritmeleri gerekiyor. Her zaman anlatilan bir hikaye
vardir; sinirlar acilmadan 6nce bizim ¢ok sevdigimiz bir arkadasimiz ve
bltln hayati boyunca da ¢6ziim ve baris glicleri icerisinde yer alan rahmetli
Ahmet Ulas’in ogullarinin bir hikdyesi vardir. Ahmet abi sinirlar acildiktan
sonra bir Rum arkadasini eve davet eder ve aksam yemeginde otururlarken
oglu Salahi Ulas babasinin Rum arkadasi ayrildiktan sonra; ben Rumlari
canavar gibi hayal ediyordum diyor. Barisla bu kadar i¢ ice yasayan bir
kisinin oglunun dahi bu sekilde dusiinmesi bize egitimin ve cevrenin
Gzerimizdeki etkisini gosteriyor. Bu ve benzeri o6rnekler eminim iki
toplumda da ¢ok yasanmistir. Biz, dis Ulkelerdeki gibi egitimi yerel
yonetimlerin ele alamadigi noktadayiz, umarim buna peyder pey
ulasilabilir. Bunun 6nemi bence ¢ok blyik ¢linkii toplumun demokratik
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kanallarinin agilmasiyla da cok ilintili bir sey. Devleti eger bir baba olarak
tanimlarsak yerel yonetimleri toplumun kardesi olarak gériiyorum. Kardes
kardese kizabiliyor, daha g¢ok karisabiliyor, hirpalayabiliyor bu da daha ¢ok
denetim, daha ¢ok agirhk demek. Baba kavramini sevecen olarak degil de
daha korkulan birisi olarak kullandim agik¢asi. Bu ylzden yerel
yonetimlerin de ¢6zimin bir parcasi olmasi gerektigine inaniyorum. Biz her
iki toplum liderine de 06zellikle komitelerde yerel yonetimlerin olmayisinin
blylk bir eksiklik oldugunu defalarca dile getirdik. Konusmami, bu
konunun iyi bir vesileyle bitmesi temennisiyle bitirmek istiyorum. Bu
projeye katki saglayan tabii ki Avrupa Birligi'ne, tim sivil toplum
Orgutlerine ve siz tabii ki bireylere tesekkiir etmek istiyorum. Bu ise gonil
vermis bu kadar insani burada gérmek bize de umut veriyor. Umarim umut
dolu, baris dolu bir gelecege uyanir Kibris, bunun da bir parcasi bizler
oluruz.
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Semen Yonsel Saygun — Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi Baskani (KTOS)
Degerli Konuklar, Sevgili Dostlar, Baris Aktivistleri,

Buglin Barig kiltiirh egitimi konferansinin agilisi igin buradayiz. Ne mutlu
bizlere ki, iki glin boyunca Kibrisli egitimciler ve aktivistler olarak tlkemizde
barisi, baris kaltarind olusturmayi konusacagiz. Biz egitimciler bu gibi
calismalarin eksikligini fazlasiyla hissediyoruz. Bu konuda yaptigi calisma ve
egitimlerle her zaman yolumuzu agan, isbirligi ile bizi gliclendiren POST
Arastirma Enstitlisi’'ne emekleri ve katkilari icin tesekklr ederiz. Egitim
sistemimiz tim dlzeylerde esitsizlik ve ayrimcilik barindirmaktadir. Yerel
olan kitaplarimiz da dahil, toplumsal cinsiyet, insan haklar, esitlik gibi
unsurlar disiinilmeden hazirlaniyor. Aksine, son yillarda Tirkiye’den gelen
kitaplar cagdas, esitlikci degerler 6gretmek yerine, milli manevi orf ve
adetleri o6gretmeye yonelik iceriklerle doludur. Ne yazik ki, adanin
kuzeyinde egitimimiz cinsiyetgi, tek tipgi, militarist ve irkgidir. Kadinlar igin
anneligi, erkekler icin ise askerligi ve sehitligi kutsar. Kibris Tirk
Ogretmenler Sendikasi olarak ders kitaplarimizda yaptigimiz incelemelerde
bu 6geleri saptadik ve raporlastirdik. Mufredatlarimizdaki, kitaplarimizdaki
ve egitim ortamlarimizdaki barig kiltiri olusturulmasina engel olacak her
trla cinsiyetci, irkel, militarist 6ge, eylem, kutlama ve anma okullarimizdan
derhal gikarilmahdir. Cocuklarimiz, insan haklarina saygili, insan, hayvan ve
doga sevgisiyle bayatilmeli ve insanlarin  farkliliklariyla bir arada
yasayabileceklerine inanan bireyler olarak yetistirilmelidirler. Bu da ancak
baris egitimlerinin okullarimizin igine girmesiyle mimkinddr.

Nasil bireyler yetistirmek istiyoruz? Adamizda yillardir 6zlemini gektigimiz
baris dolu glnleri gérmeyi ve Kibrishlar olarak bir arada yasamayi insa
etmek icin hemen yarindan baslayarak egitime el atmaliyiz. Yarin baslarsak
gelecek nesil icin umutlarimiz yeserir. Bitlin bunlarin degismesi ve baris
kiltirinin egitimimizin igine girmesi icin sendika olarak pek ¢ok calisma
yapiyoruz. Ogretmenlerimizin farkindaligini yiikseltmeyi ve onlarin da bu
eksiklikleri goérmelerini, degistirmek igin caba gostermelerini istiyoruz
¢linkli mufredatlar ve ders kitaplari bu haldeyken bile yapabilecegimiz ¢ok
sey var.

ise, dilimize ve davranislarimiza dikkat ederek baslayabiliriz. KTOS olarak
her yil egitim bakanlgindan toplumsal cinsiyetin, insan haklarinin
okullarimizda o6gretilmesini, kitaplarimizin, mifredatlarimizin cinsiyetgi,
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irkgt ve militarist O6gelerden temizlenmesi icin calisma baslatilmasini,
ogretmenlerin farkindaliginin artirilmasi igin egitim ¢alismalari yapilmasini
talep ediyor ve bunun takipgisi oluyoruz. Coziim ve baris micadelesinde
oldugu gibi barig kiltlrinin olusturulmasinda da agir da olsa yol aliyoruz.
Kibrishlar olarak savas ¢igirtkanhigindan, ¢atisma kiiltiirinden ¢ok zararlar
gordik, cok bedeller 6dedik. Bu vyaralari sarmak icin biz egitimciler
elimizden geleni yapmaya haziriz.

Konferansin hazirlanmasinda emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir eder, iyi

¢ahsmalar dilerim. Kibris’in kuzeyinde egitim adina yapilacak daha ¢ok
seyler vardir.
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Apostolos Apostolidis — Kibris Rum Ogretmenler Sendikasi (POED)
Sevgili dostlar,

Oncelikle beni bu konferansa davet ettiginiz icin tesekkiir ederim. Ben
buglin buraya sizinle distincelerimi ve sorularimi paylasmaya geldim ¢linki
bu konferansin konusunun 6zellikle 6nemli oldugunu disliniyorum. Clnki
zaman gectikce farkina variyoruz ki, bu adada yasayan kimse mevcut
durumdan memnun ve mutlu degil. Siyasi kazanimlar, siyasi ve ekonomik
cikarlar bizleri birer magdur haline getirdi.

Bu sartlar, bizleri kendi lilkemizde, kendi evimizde mutsuz insanlar haline
getirdi ve toplum olarak hayatimizdan keyif alamiyoruz. Bu sartlar altinda
sadece gelecegimizi degil, buglinimiizi de planlayamiyoruz. Bunun sebebi
tim dislncelerimiz ve eylemlerimizin tlkemizde hakim olan bu talihsiz
olaylarin golgesi altinda kalmasidir. Artik bizim neslimizin kendi kaderini
kendi eline almasi ve llkemiz, adamiz lzerinde baris ve 6zgirlik ginesini
dogurmamiz gerekiyor.

Bu emele ulusmak igin tarihi kendi gergeklikleriyle gérmemiz lazim.
Gergeklerle ylizlesmemiz gerekiyor ki neyin ne oldugunu bilelim. Mehves,
ki kendisini tanimiyordum, bu konferansa katilmam igin bana ulasti.
Konferans agilisinda nasil bir konusma yapmam gerektigi Uzerine
disindim aslinda. Her zaman yaptigim gibi resmi bir konusma mi, yoksa
KTOS ve KTOEQS ile birlikte neler yapiyoruz, neler yaptigimizi agiklayan bir
konusma mi yapsam diye. Ama bunlari az ¢ok biliyorsunuzdur ¢linkii bunlar
her iki toplumda da duyurmus oldugumuz faaliyetlerimiz. Ozellikle de son
iki, Gg¢ yil icerisinde iki toplum icerisindeki sendikalarimizi daha da
yakinlastirmayi basardik.

Egitimin ne yapabilecegi aslinda benim cevaplamak istemedigim bir soru.
Arkadasim Semen de egitimin 6nemi konusunda bir seyler soyledi , ama
ben bunu cevaplamayl ana konusmacilara birakmak istiyorum. Bununla
birlikte, iki kisa sey daha sdylemek istiyorum baslamadan o6nce. Bu
soyleyecegim iki sey son birkag gin icerisinde birbirinden farkli duydugum
seylerle ilgili. Davetinizi aldiktan sonra duydugum seylerle ilgili.

Birincisi, insanlarin nasil bir arada var olmayl basarabilecekleri ve
iliskilerinin Uzerindeki bulutlardan nasil kurtulabilecekleriyle ilgili. Tabi
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burada 6nemli olan su; burada karsimizdaki kiside hoslandigimiz seyleri
gormeyi segcmek degil, hoslanmadigimiz seyleri gormemeyi segmek. Biz su
anda iki toplum olarak bizi bdlen seyleri gérmeyi degil de ne sekilde
ilerleyebilecegimizi gérmeyi segiyoruz. Cinkl bu llkede mutlu bir yasam
siirmek istiyoruz ve bunu yapabilmek icin de kaderimizin ortak oldugunu
fark etmemiz gerekiyor.

Diger soylemek istedigim sey ise buglin radyoda duydugum bir haber. Geng
bir adam bolinmusligin yasalarinin ve siyasi emirlerin aksine hareket
ederek, burada Lefkosa’da bolinmis sehrimizde, bolinmuslik duvarinin
éniinde durarak bu duvari tek basina yikmak istemis. ismini vermek
istemiyorum c¢iinkii onun istedigi sey ismini duyurmak degil. Gazeteci ona 3
sey sormus; bir 6rnek mi olmak istiyorsunuz? Hayir demis. Neden o zaman
boyle bir sey yaptin diye sorulmus ve kendisi demis ki, benim artik burama
kadar geldi, ben artik kendi tGilkemde 6zgilirce yasamak istiyorum ve Kibrisli
Tirk arkadasimla kahve igmek istiyorum. 3-4 kisinin de ismini soyledi
aslinda, soyledigi isimlerden iki tanesini ben de biliyorum ¢linkii onlar
benim de Kibrish Tirk arkadaslarim. Ve devaminda dedi ki, duvari yikmaya
calisirken beni rahatsiz etmeye gelen kisiler de vardi, beni gérmek igin
gelen arkadaslarim da vardi. Ve bunu yapmasaydim da delirecektim, ¢linki
¢ok uzun zamandir resmi yollarla, programlarla baris iginde yasamak
mesajini vermeye calisiyorum ama kimse beni dinlemiyor dedi. Bence bu,
duyulmasi gereken bir ses. iki érgiitiin ashnda yaptig calismalarin bu
sinerjileri de icermesi gerekiyor. Ayni fikirleri paylasan insanlarin artiyor
oldugunu bilmemiz lazim ve bu ¢abayi ortaya koyan kisilerin, baris icinde,
bir arada yasama kiltiri iginde c¢alismalari gerekiyor. Clnki biz,
birbirimizde bizi birlestirecek olan seyleri gérmeliyiz. Bu mutlu mesajlariniz
icin tesekkir ediyorum. Ve herkese bir kez daha bizimle beraber oldugunuz
icin tesekkir etmek istiyorum.
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Kisisel olarak, bir yerlerde okudugum bir seyi sizinle paylasmak istiyorum,
bunun da, ortaklarimizla hayatimiza koyabilecegimiz ve baris kiltiiriini
gelistirmeye de yardimi olacak birsey olabilir mi diye de merak ediyorum:
Bir iliskide en 6nemli sey, bizi neyin birbirimizden uzaklastirdigini gérmek
tir ama bundan daha 6nemlisi de memnuniyetsizlige neden olan seyleri
gormektir. Sorum sudur: Gegmisle ilgili gergeklerin dilini konusmaya hazir
miyiz, su anda baris icinde yasamak icin calisabilecegimizi ve ayakta
kalmayr ve ortak Glkenin vatandaslari olarak isbirligimizi ve ortak
kimligimizi gliclendirecek 6geleri kullanmaya karar vermeye hazir miyiz? Bu
soru, bizim igcimizden cevaplamamiz gereken énemli bir sorudur ve bunun
da cevabini olumlu bir sekilde somutlastirmak icin de ¢ok c¢alismak
zorundayiz.
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PANEL 1: Baris Egitiminde Yerel Yaklagimlar

Moderator: Dr. Zehra Aziz Beyli

Kibris’ta Elestirel Baris Egitimine Dogru: On temel degisim

Michalinos Zembylas

Konusmama kisisel bir hikayeyle baslamak istiyorum. ilkokula 1975 yilinin
sonbaharinda gittim. Kibris’t bombalayan Tirk ucaklari gizimim ve “bizi”,
yani Kibrisli Rumlari yemek isteyen Tirklerin canavara benzeyen kus
cizimleri hatirladigim ilk cocukluk cizimlerimdendi. 1974 yilindan birkag yil
sonra, DEN XEHNO (unutmayacagim) temasi okul yasamimizda 6n plana
cikacak, ‘isgal edilen’ sehirlerimizin resimleri tiim siniflari siisleyecekti. DEN
XEHNO’nun amaci, bu yerleri asla unutmayacagimiz, 6nemseyecegimiz ve
gerektiginde de bizzat bu yerler icin savasmaya hazir olacagimiz bilgisine
sahip olmakti. DEN XEHNO kampanyasinin en dnemli temalari, Tirk isgalini,
binlerce miiltecinin, kayip kisilerin oldugunu, insan hayatinin ihlal edildigini,
antik Yunan arkeolojik yerleriyle Ortodoks Kiliselerinin tahrip edildiginin
hatirlanmasi Uzerine yogunlasmisti. Tim bu imgeler, resimler, dykiler ve
anma torenleri, 1974’te yasanan, ve Kibris medyasi, gazeteleri, okul
kitaplari ve guindelik sosyal ve siyasi hayatimiz tarafindan siirdirilen Kibris
Rum toplulugunda yasanan travmatik deneyimin bir pargasiydi. Aklimda
Kibris’ta yasananlarla ilgili algi da ¢ok acikti: Magdur olan magdurlar benim
toplulugum olan Kibrish Rumlardi ve barbarliga kalkisan failler de diisman
olan Tirklerdi. Tum ilkdgretim ve orta 6gretimimizin tamaminda, higbir
ogretmen Kibrish Tarklerin kim olduklari konusunda, bize bilgi vermeyip,
onlarin da Kibrish Rumlarin elinde aci ¢ekip ¢ekmediklerini ya da Kibrish
Rumlarin ve Kibrish Tirklerin gegmiste birlikte yasayip yasamadiklari
konusunda, ya da ortak toplumsal meseleler igin savasip savasmadiklari
konusunda bize bilgi vermemistir. Ben bitin bunlari yillar sonra, ancak
Kibris’tan ayrilip Amerika Birlesik Devletlerinde okumaya gittikten sonra
ogrendim.
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Travmanin Siyasallagmasi

iste bu, benim ve benim kusagimda yetismis diger pek ¢ok Kibrisli Rum
¢ocugun 1974 savasl sonrasl, kimin en biylk travma kurbani oldugunu
rekabetini  yaparak taraflarin  siyasallastirdigi  sdylemiyle  nasil
blyitalduginia gosteriyor. Neden kurban olma ile bu kadar c¢ok
ilgilendigimizi merak edebiliriz. Elazar Barkan’in (2000) da acikladigi gibi,
kurban olmak son derece glicli bir sey olabilir. ‘Kurban’ ve ‘fail’ kategorileri
genellikle manipulatif siyasi ve ideolojik glindeme hizmet etmek igin
kullanilir. Birbirlerinin magduriyetini kabul etmemedeki basarisizligin
istikrarliligl, Kibrishi Rumlarin ve Kibrish Tirklerin ortak acilarindan daha
fazla ylkselmelerini ve travmatik deneyimlerini yapici vyollara
dontstirmelerini (bu tam olarak “lstesinden gelmek” gibi degil) de
engellemistir. Kibris’taki her iki taraf da, ¢atisma, travma ve magduriyet
anlatilarini, yerel ve uluslararasi siyasi alanda ahlaki ve politik noktalar
degerlendirmek igin kullanmistir.

‘Baris Kaltlirl igin Egitim’ ve ‘Egitim ve Catisma’ alanlarinda medyada ve
akademik alanda son yillarda ilgi artmistir. Bu alanlar, bir taraftan ¢atisma
ve barig arasindaki karmasik iliskiyi arastirirken, diger taraftan da bu
iliskinin egitime olan etkisini ve bunun tersini anlamaya calismaktadir. Bir
yandan, g¢atisma, egitimi bir dizi farkli yoldan etkiler: dogrudan, yasamin
kaybiyla, siddet ve yikimin kayiplariyla, etkiler. Catisma, cocuklarin glivenli
bir sekilde okula gitmesini etkiler ve ¢ocuklari mahrum eden ekonomik ve
sosyal durumlar yaratir (Davies, 2004); Ote yandan da, egitim sirasiyla
siddete katkida bulunarak ya da ona karsi calisarak ¢atisma durumlarini
etkileyebilir (Novelli & Lopes Cardozo, 2008). Bdylece, egitim catismaya
katkida bulunabilir; 6rnegin, cocuklara digerlerinden nefret etme, korkma
ve alinma Ogretilerek, gesitli siddet ve g¢atisma bicimlerini devam ettiren
toplumsal ve siyasi kosullar desteklenir. Oysa ki, hosgori, saygi, merhamet
ve siddetsizlik 6gretilirse, egitim baris, sifa ve uzlasma igin bir katalizor de
olabilir. Bush ve Saltarelli, egitimin bu “iki ylizini” soyle yansitirlar:

Negatif yiz, kendisini ayricaliklari korumak igin egitimin diizensiz dagitiminda,
egitimin kilturel baskinin silahi olarak kullanilmasinda ve de toleranssizlig tesvik
etmek icin ders kitaplarini kendi gikarlarina gore degistirilmesinde gosterir. Pozitif
ylz, kaliteli egitimin saglanmasinin toplu faydalarini yansitan baris programlari igin
egitimin saglanmasinin da Otesine geg¢mektedir. Bunlar, egitim firsatlarinin
catismayi hafifletici etkisi, dilsel hosgoriiniin tesvik edilmesi, etnik toleransin
beslenmesi ve tarihin ‘silahsizlandiriimasini’ igermektedir (2000, s. v)
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Ginlimuizde, hem Kibris'taki hem de yurtdisindaki egitim sistemlerinin
birbiriyle rekabet halindeki etnik veya dini gruplara ve azinlklara yonelik
olarak genellikle yabanci dusmanhgi, milliyetgilik ve irkgiligi tesvik ettigine
dair pek ¢ok kanit vardir. Bununla birlikte, egitimin baris, iyilestirici ve
kiiresel vatandasligi tesvik eden programlar ve mifredatlar sunarak
cevresindeki catismalara karsi direncgli olan daha barissever ve adil olan
toplumlara olumlu etkileri olabilecegine dair cesaret verici kanitlar da
bulunmaktadir.

Tabii ki de egitim yalniz basina ¢atismayi ¢dzemez. Egitime ve egitmenlere
boyle bir yik bindirmek yalnizca haksizlik olmayacaktir, ayni zamanda da
egitimin ‘olumsuz yuzl’ 1s18inda boylesine bir beklentiye sahip olmak
akilsizca ve oldukga naif olacaktir. Ozellikle, travmatik bir ¢atismada (bkz.
Lindner, 2009) gomli olan nefret, kizginhk, asagilanma ve 6fke duygularini
‘yerine getirmemenin’ zorluklarini akilda tutmak gerekirse, iyilestirmeyi ve
uzlasmayi tesvik etmek icin hangi pedagojik ugraslarin gelistirilebilecegi
merak edilmektedir. Donlslimlerin pedagojik uygulama olarak (tabii ki
politika degisikliklerinin degerini azaltmaksizin) vurgulanmasinda israr
ediyorum c¢unkd kanitlar, en anlamh degisikliklerin uygulama seviyesinde
basladigini gosteriyor.

Dolayisiyla, Kibris’ta baris kiltiirii vizyonum saf ve romantik degil de, duygu
ve travmaya elestirel bir bakis acisi getirmekle baslamaktadir (Bekerman &
Zembylas, 2012; Zembylas, 2015). Boyle bir anlayis, travmatik ¢atismanin
kritik pedagojik arastirmasi ve Kibris'taki etkisi icin glicli bir temel
saglayacaktir- duygulara dikkat eden ve iyilesmeyle uzlasmaya katkida
bulunabilecek pedagojik uygulamalari gelistirmek igin yeterince kritik olan
bir anlayis, duygusal travmatik catismayi yasayanlarin “yara izleri” ve
ikilemlerini, birincil veya ikincil tanik olarak g6z 6ntinde bulundurur.
Asagida, baris egitiminin naif ve romantik goriintistinden elestirel (baris)
egitimine dogru buyuk bir degisim hazirlayabilmek icin temel olan, biling
degisimlerinin bir kismini (ayrica bkz. Gorski, 2008) tanimladim. Gorski'nin
de belirttigi gibi, bu degisimlerin ¢ogunda, Oteki’yi gérmemek ve bu
sistemle olan sug ortakligimizi elestirmemek icin nasil toplumsallastigimizi
goriliyoruz. Ben bu degisimleri gelisimsel olarak gériyorum.
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On Degisim

Degisim no 1: Ornek modellerin olmamasi

Barig kulturl icin mifredat ve pedagoji ile mesgul olmanin ne anlama
geldigini gosteren o©rnek modeller arastirildiginda, bunlarin mevcut
olmadig goérilecektir. Bunun yaninda, Kibris'tan ve diger llkelerden elde
edilen, basarilarin ve basarisizliklarin, sdrekliliklerin ve sireksizliklerin,
umudun ve umutsuzlugun spesifik 6rneklerine isaret eden deneyime dayall
gercek hayat vakalari ¢alismalari da bulunmaktadir. Baris egitimi literatird,
¢atisma-sorunlu toplumlarda, sirdiriilmekte olan baris kiiltliri yaratma
cabalarinda, zorlayici ve ©ongoriilemeyen miicadeleleri gostermektedir.
Ornek modellerin bulunmamasi, barig pedagoijilerinin ve mifredatlarinin,
belirli  baglamlarda sirekli kesfedilip, tekrardan kesfedilmesi ve
topluluklarin belirli ihtiyaclarina yanit verilmesi gerektigini gostermektedir.

Degisim no 2: Miifredat ve ders kitaplarini sorgulamak yeterli degildir
Kibris’taki baris kiltliri pedagojisinin temel o©nceligi egemen egitim
dizenlemelerini (mifredat, ders kitabi, politika) basitce sorgulamak
degildir; ayni zamanda da “orada olan insanlar, sinifta kendi i¢clerinde bilgi
sahibi olan bedenler, birbirleriyle i¢ ice gegmeli, kesintiye ugratilmali ve
donustirtlmelidir” (Jansen, 2009, s. 258). Bu bedenler ve tasidiklar
sorunlu bilgiler, Kibris'taki elestirel pedagoji ve elestirel baris egitiminin
baslangi¢c noktasini olusturmaktadir. Boylece Jansen, somutlastiriimis bilgi
ve anilarin gakistigl durumlarda adalet ve demokrasi ideallerine dayali
olarak erken bir taraf tutmanin akillica bir hareket olmayabilecegini
savunur. Ornegin, Kibris'ta (her iki toplumun da “failleri ve magdurlar’
olan) bir sinifta, erken taraf tutan bir 6gretmen, ¢atismayi saf ve duygusal
yollarla yogunlastirabilir.

Degisim no 3: Duygusal-bilgiye dayali ideolojilerin sorgulanmasi

Kibris’taki tartismaya acik bilginin elestirel sorgulanmasi, hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin, tartismali bilgiye karsi olasi tepkilerin altinda yatan
duygusal bilgiye dayali ideolojileri tanimlamaya ve bunlara karsi koymaya
odaklanarak degerli bir midahaleye isaret ediyor. ‘Biz’ ve ‘onlar’
kategorizasyonlarindan vazge¢me siireci, uygulanmakta olan pedagojilerin
temelindeki ideolojik ve duygusal baglarin sonuglarini ¢ok dikkatlice
gozlemleme meselesidir. Bu tir bagilliklar hassas fakat saglam ve kritik
yollarla birbirleriyle i¢ ice gegcmeli ve kesintiye ugratiimalidir.
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Degisim no 4: Zor bilgi yiikiiyle mesgul olma

Elestirel baris egitimine katilmak, ¢atisma sorunlu bir toplumda herkesin az
ya da ¢ok zor bilgi ylklenmesini gerektirir. Zor bilgi, Deborah Britzman’in
(1998) mufredatin igindeki sosyal ve tarihsel travmalarin temsil edildigi ve
6grencinin bunlarla pedagoji icerisinde karsilastigini ifade eden bir terimdir.
Elestirel bir baris mifredati ve pedagojisi yaratmak, pedagoglar icin,
travmatize bir toplumdaki zor bilginin karmasik psiko-sosyal yoni isiginda,
haldendise verici ve zor bir gorev olmaya devam etmektedir. Bununla
birlikte, elestirel baris egitim mifredatlarinda ve pedagojilerinde neyin
kazanilmis ve neyin kaybolmus oldugunun daha iyi anlasilabilmesine bu
psiko-sosyal yonlerin sistematik ve stratejik analizi yoluyla ulasabiliriz.

Degisim no 5: Rahatsizlik, elestirel baris egitimiyle ugrasmanin temel bir
bilesenidir

Ogrenciler ve dgretmenler, “zafer ve asagilanma, miicadele ve hayatta
kalma, acilar ve direnis” konularindaki sorunlu bilgilerini de beraberlerinde
tasiyarak sinifa giriyorlar (Jansen, 2009, s. 361). Bu bilgilerin 6niine gegmek
icin pedagojik olarak rahatsizlik duymayi, birbirlerinin travmatik
deneyimlerini dikkatli bir sekilde dinlemeyi ve sorunlu bilginin uyardig
potansiyeli ve zarari acikga tartismayi gerektirir. Ancak, pedagojik
rahatsizliklar da abartiimamalidir. Bu sirecin her zaman donUstirici
oldugu ve sorgulamanin 6tesinde oldugu da varsayilmamalidir. Toplumsal
ve siyasi statlikonun degisimi icin herhangi bir garanti yoktur; 6zellikle de
daha oOnce tanimlanmig olan gerginliklerin 15181 altindaki rahatsizlik
pedagojisi, neyin yapilip neyin basarilamayacagl konusunda zaman ve
gercekei karar almayi gerektirir.

Degisim no 6: Karsilikli savunmasizhigin onaylanmasi

Karsilikl savunmasizhk fikri, insanlar arasinda karsilikh bagimlihgin oldugu
ve herkesin “savunmasiz” olarak tanimlanmasinin, bir toplumdaki kendi
hayatina ve bagkalarinin hayatina karsi kritik sorumluluk Gstlenme olasilig
ile ilgili 6nemli pedagojik sonuclara sahip oldugu fikrine dayanmaktadir
(Butler, 2004). Kayip verilmesi ve yas tutulmasinin karsilikli deneyimi,
alternatif bir ahlaki sorumluluk ve topluluk duygusu ihtimalini de ortaya
koymaktadir (Vlieghe, 2010). Karsilikh savunmasizlik kavrami, daha
sonrasinda, rasyonellik ve kendi kendini gelistirme temelinde, normatif
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cerceve karmasasini bozmakta ve toplum fikrini kayip verilmesi temelinde
ortaya koyulmaktadir. Ancak bu fikir, savunmasizligin dengede olmasi
anlamina gelmez; ama degisik bicimlerde savunmasizliklar olabilecegini ve
savunmasizlik konusunda asimetrik tecriibelerin de olabilecegini kabul
eder.

Degisim no 7: Elestirel sefkati tesvik etmek

Kibris baglaminda elestirel sefkat, travmatik topluluklarin Gyeleri arasinda
yeni sefkatli ittifaklarin olusturulmasini saglamak icin duygusal kaynaklarin
kritik bigimde kullanilmasini gerektirir. Jansen (2009), elestirel sefkat
Ogretiminde benim de O&grenciler igin 06zellikle faydali buldugum iki
pedagojik taktigi vurgular: Birincisi, kirllganhgin bitiin taraflar tarafindan
kabul edilmesi, yani insanin basarisizliga ve eksiklige egilimi ve bu nedenle
sirekli olarak baskalariyla paylasmadan gergeklestirilemeyen yiksek bir
yasam dizeni istemesi. ikinci olarak, pedagojik bir karsilikli davranisin
gerekli olmasi, yani, sorunlu bilginin ylkiini tasiyan herkesin birbirine
dogru ilerlemek zorunda olmasi. Jansen, apartheid sonrasi Gliney Afrika
baglaminda sunlari sdylemistir: “Beyaz insan, mecazi olarak kopriden
gecerek siyah kisiye dogru ilerlemek zorundadir; siyah kisi de beyaz kisinin
yonine dogru hareket etmek zorundadir. Elestirel teori, birincisinin
olmasini talep eder; ¢atisma-sonrasi pedagojisinin ise her ikisine de ihtiyaci
vardir” (2009, s. 268).

Degisim no 8: Alternatif hegemonya-karsiti ve etik 6grenim bicimlerini
harekete gegirmek

Elestirel baris pedagojileri, egitim arastirmacilarina, uygulayicilara ve
aktivistlere alternatif hegemonya-karsiti ve etik 06grenim bicimlerini
harekete gecirme firsatlari sunar. Bu, genisletilmis elestirel baris
pedagojileri anlayisi ile pedagoji ve baris teorileri konusunda iki 6nemli
katkida bulunur. ik olarak, radikal &tekilestirme ile derin ahlaki
karsilagsmalara neden olan pedagojik slireci anlamaya tesvik eder. Bu
perspektif, ayni zamanda, insanlarin bir araya getirilmesinin toplumsal
kalitesine yonelik bir endise uyandiriimasini tesvik eden cesitli yerlerdeki ve
sitelerdeki elestirel baris pedagojilerinin alanini genisletmektedir. ikinci
katki, elestirel baris pedagojilerinin kavramlastiriimasi ve vyururlige
konmasiyla ilgili olup, elestiri ve demokrasinin yeni bicimlerinde
ongorilemeyen seyleri uygulamaktir.
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Degisim no 9: Stratejik secimlere duyulan ihtiyag

Elestirel baris pedagojileri, statiikoyu engellemek icin yalnizca etik degil,
ayni zamanda stratejik secimler de talep etmektedir. Bu fikir, baris
pedagojilerinin anlam ve uygulamalarinin stratejik nedenlerden 6turi
birden cok diizeyde (6rnegin, mikro ve makro diizeyde) gelistirilmesi
gerektigini ima etmektedir.

Degisim no 10: ilerleme miimkiindiir

Son olarak, ilerleme mimkiindir; baris pedagoijileri ilerici ¢calismalarinin
meydana geldigi ‘umut bogluklarini” yaratir. Bu bosluklarin baris ¢abalarini
‘siyasallastirma’ korkusuyla gizlenmek yerine, kabul edilmeleri ve
aydinlatilmalan gereklidir. Ozellikle de catisma-sorunu olan toplumlarda
siyasi olmayan egitim diye bir sey yoktur. Tim pedagojiler siyaset
alanlaridir. Bu fikir, iktidar iligkilerinin, bilginin secimine, siniflandirilmasina
ve iletiimesine nasil yansidigini ve elestirel (barissever) egitimin tesvik
edilmesi icin bu ‘aktarmanin’ nasil engellenebilecegini kabul eder.

25



Sonug

Benim buradaki hareket noktam, beklentimiz olan seylerin az ve yalin olup,
bu degisikliklerin Uzerlerinde gok az etkisi olabilecegini bile bile pedagojik
uygulamalari ve stratejileri degistirmek igin verilen mucadeleyle ilgili
olmalandir. Hatta, mevcut baglamsal iliskiler ve egitimciler olarak
kisitlamalarimiz g6z o6nine alindiginda, bu olasiliklar bu asamada
yapilabilecek en fazla seylerdir. Egitimciler her seyi bir anda
gerceklestiremezler, diinyayl degistiremezler, ancak degisiklik yapabilmek
icin, kendi baglamlarinda ellerinden gelenin en iyisini yapmahdirlar. Benim
argimanim temelde dayanisma ve adalete dayanan pedagojileri ve
yenilenmis duygusal iligkileri yururlige koymak igin “ktiguk acikliklar”
(zembylas, 2008) duslinebilmeyi amacglamaktadir.

Travma ve aci, duyguyu egitir ve siklikla kisinin kendisini, baskalarini ve
dinyay! icine alan siddetli duygusal iliskileri ogretir. Aileler, isyeri ve
okullar, duygularin belirli pedagojilerini olusturmaktadir. Baska bir deyisle,
bunlar duyguyu egitmek icin sosyal ve siyasi mekanizmalardir; yani, dahil
edilme/dislanma ve biz/onlar ikilemlerini giiclendirebilecek olan duyguyu
ifade etmek, hakkinda konusmak ve kullanmak igin “okutuluyoruz”. Burada
yapilan 6nemli varsayim, duygunun, kisinin kendisinin, baskalarinin ve
diinyanin degisimini sagladigi veya devre disi biraktigidir. Lynn Worsham’la
(2001) hemfikir olmamin ve Kibris'taki siddetli duygusal iliskilerin
somirgelestirilmesi calismalar icin temel olan siyasi ve pedagojik gérevin
esasen duygularin yeniden egitilmesi oldugunu iddia etmemin nedeni de
tam olarak budur.
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Baris Kiiltiiriinii insa Etmek: Baris Okul Koridorlarinda Dolasiyor

Miige Beidoglu

Bu makale 6ncelikle egitim sistemi ile iliskili olarak baris kiltlri olusturma
dnemini ve ihtiyacinin altini ¢izmektedir. ikinci olarak da baris egitimine
iliskin, Kibris'in kuzey kesimindeki, hizmet ©ncesi 6gretmen yetistirme
programini incelemektedir.

Olumlu Barig

Baris insa etmek zor bir stirectir; yasanan siddetin fiziksel, psikolojik ve/
veya ekonomik ve/ veya finansal olduguna bakilmadan, bireylerin siddeti
veya siddetin sonuglarini ginliik hayatlarinda deneyimledikleri ya da
geg¢mislerinde deneyimlemis olduklar bir cografi boélgede kolaylkla
zayiflatilacak bir ¢abadir. Bu yerlerde yasayan bireylerin, bu yikici sonuglar
olmadan “barisin varligl”” tarafindan tanimlanan bir gelecekte
yasayacaklarina dair bir glivenceye ihtiyaglari vardir. Kendilerini gtivenli ve
emin hissetmek istemektedirler.

Bu bir paradoks mudur? Bu kisiler baris istemelerine ragmen cekinceleri
yuziinden geri gekiliyorlar. Kafalarindaki “...olursa ne olur” sorulari barisi
inga etme cabalarini baslatmaya veya ilgili faaliyetlere katilmalarina engel
olabiliyor. Aslinda bu celiskili gelebilir, ama aslinda 6yle de degil. Bu, ‘zor’
catismalarin sosyopsikolojik dinamikleri ve baris kavramindaki yanls
anlamalarla ilgili bir seydir.

George Orwell bir keresinde soyle demistir:

‘Utopyanin yaraticilarinin neredeyse tiimii,
Dis adrisi ¢ceken bir adama benzer ve bu nedenle mutlulugun artik bu dis
agrisini cekmemeden meydana geldigini diisiintirler’.

Oncelikle, baris savasin olmamasi demek degildir. Bu, barisin olumsuz
tanimini ifade eder. Bununla birlikte, olumlu baris, ‘bireyler, gruplar ve
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Ulkeler arasinda esitlik, adalet ve uyumlu diyalog icin gayret sirecidir.
Olumlu baris, barissever bir diinyanin, savasin olmadigl bir diinya olmasi
gerektigini kabul eder’ (Neufeld, Gillis, & Miller, 2009, s. iv)

ikinci olarak, Baris Egitimi El Kitabi’'nda (s. 22) da belirtildigi gibi, ‘Zorlu
catismalar, en az 25 yil siiren hedeflerin varolussal, siddetli, c6zimlenemez
ve kazanani-olmayan-oyun mizacinda algilanmasiyla, ve ¢ogunlukla toplum
Gyelerini ilgili taraflarla mesgul ederek, bunlarin devamina yetki verdigi
seklinde nitelendirilmektedir’ (bkz. Azar, 1990; Bar-Tal, 1998; Kriesberg,
1998b). Bu tlr ¢atismalardaki bireylerin dagarciklari, toplumsal hafizanin,
degerler sisteminin, ve ortak duygusal yonelimlerin toplumsal inanglarini
icerir (Bar-Tal, 2007a) ve bunlar da gatismalarin devam etmesine hizmet
eder. Bu tur davranislar da, (kitaplar, filmler, oyunlar gibi) kilturel
sonuclara yol acar; ve bunlar da kurumsal térenler, anma faaliyetleri,
anitlar vb. olarak dile getirilir. Sosyo-psikolojik dagarcik ¢atisma kiiltliriine
dontsir (Bar- Tal, 2007b; Ross, 1998). Catisma kiltlrine uyan araglari
kullanarak da bir barig kiltirl olusturmak da mimkin degildir.

Baris Kiiltiirii

Banis kilturt, ‘yasamin, insanligin ve insanlik onuruna saygiy! yansitan,
insan haklarini 6n plana ¢ikaran, siddetin her tiiriinii reddeden ve 6zgiirliik,
adalet, dayanisma ve tolerans ilkelerine uymayi éne ¢ikaran bir dizi deger,
tutum ve davranislarin yani sira, halklar, gruplar ve bireyler arasinda
anlayis’ olarak tanimlanir (Sampere, 2013, s.29'dan alinmistir). Dolayisiyla
baris klltirlini olusturmak, tim diinyadaki kiltirler ve kurumlar arasinda
degerlerde kokli bir degisimi gerektirir; bdylece siddet ¢atismalarla basa
cikmada zorunlu bir arag olarak gorilmez (Neufeld, Gillis ve Miller, 2009).
Baris kiltirinin olusturulmasi, bireysel davranislarin, grup iliskilerinin
donustirtlmesini ve sosyal ve kurumsal uygulamalari ortaya koymayi
gerektiren uzun vadeli bir siirectir. ilk olarak farkliliklarin kabul edilmesini
gerektirir. Baris kiltlrli catisma 06zgirligli olmasi anlamina gelmez!
Cokkdltirla ve farklihklarin oldugu bir diinyada barigsever ve uyumlu bir
sekilde yasamayi 6grenmeyi vurgular.
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Baris Egitimi Programlan

Egitim sistemi, donlslim siireci icin glgli bir etkendir ve okul ders kitaplari,
Ogretim materyalleri, 6gretmen talimatlari, okul térenleri vb. vasitasiyla
barig kiltiri kurmada temel bir rol oynamaktadir. Literatiirde de
belirtildigi gibi, banis kiltiri olusturmanin cevabi baris egitim
programlaridir. Bu baglamda, ‘okullar c¢ogunlukla baris egitiminin
misyonunu yerine getirmek icin bir toplumun resmi olarak ve isteyerek
kullanabilecegi tek kurumdur’ (Bar-Tal, Rosen, Nets-Zehngu, 2009, s.24).
Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngu’'nun da belirttigi gibi, okullarin ‘uygulama
yapabilmeleri icin icin otoriteleri, yasal haklari, imkan ve sartlari mevcuttur’
(s.24). Arastirmacilar, barns kaltiriinin gelistirilmesi igin baris egitimi
programlarinin resmi egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasi olmasi
gerektigini kabul etmektedir. Bununla birlikte, okul sistemlerinde baris
egitim programlariyla ilgili cesitli yaklasimlar vardir ve bu programlarin
terminolojisinde ve iceriginde cesitlilikler mevcuttur. Bu degisiklikler, baris
egitiminin uygulanmasi gereken (lkelerin farkli ihtiyagc ve hazir olma
seviyelerini yansitmaktadir. Asagidaki tablo bu farkh terminolojiyi
gostermektedir.

Degerler egitimi ve yasam becerileri egitimi tipik olarak, duygusal
farkindalk gibi kisisel-ici becerilerle birlikte temel yasam becerileri ve diger
insanlar icin empati ve insan onuruna saygl gibi temel degerleri, iletisim,
ishirligi, problem ¢dzme, ¢atisma ¢6zimi ve savunuculugu igerir.

Baris egitimi, (yukarida agiklanan) bu temel deger ve becerileri ele alarak,
insan haklarina sayginin “pozitif baris” (Galtung, 1969) igin gerekli
oldugundan dolayi insan haklarinin tanitilmasini icermektedir. “Hosgérii
egitimi” de genel anlamda benzer bir icerige sahiptir (Reardon, 1997). Baris
egitimi, catisma nedenleri ve donlsimi ile diger kiresel konulardaki
calismalari da igerebilir.

insan haklari egitimi, elestirel diisiince, empati, kaliplasma ve dislanmadan
kaginma gibi temel becerileri ve degerleri ve insan haklar ve
sorumluluklariyla ilgili kavramlari icerir. Genellikle belirli insan haklari
belgelerinin bazi unsurlarini (6rnegin Cocuk Haklari S6zlesmesi) ve katihm
ve ayrimcilik yapilmama gibi insan haklari ilkelerinin 6grencilerin
kendilerinin hayatlarina nasil yansiyabilecegini gbz 6niine getirmektedir.

31



Vatandashk egitimi veya yurttaglik egitimi, yerel, ulusal ve uluslararasi
kurumlar, iyi yonetim, hukukun UstinlUgl, demokratik siregler, sivil
toplum ve katihm vb. konularini 6grenmeyi icerebilir ve 6zellikle de
yukarida belirtilen (1)’den (3)’e kadar numaralanan maddeleri de icererek
bolliinmis bir toplumda sosyal bitunlGgu tegvik eder. Temel amag, farkli
gecmislere sahip vatandaslarin baris icinde isbirligi yapmalarini saglamak ve
temel insan haklarini hig¢ bir ayirm gézetmeden ve siddet icermeden elde
etmektir.

Kaynak: Global Vatandaslik Egitimi, Herkes igin Egitim, 2012, s. 16. (Baris igin Egitim, 2015).

Literatlirin gozden gecirilmesi, bircok catismaya tepki olarak bircok
programin gelistirildigini ve Ulkelerde mevcut catismaya tepki olarak
uygulandigini  gostermektedir.  Bunlar, ¢atisma-sonrasi durumdan
kurtulmak icin barisin gelistiriimesinde degerlidir. Bagka bir deyisle, bunlar
¢atisma sonrasi toparlanma amaci igindir. Bununla birlikte, literatiirde de
belirtildigi gibi, bu tir programlarin, yapici tutum, beceri ve davranislarin
bir pargasi olarak ulusal egitim sistemine entegrasyonu ile beraber, kiresel
ve gesitli toplumlarda, birlikte baris ve uyum igerisinde yasayabilmenin bir
pargasi oldugu dikkate alinmamaktadir (Baris igin Egitim, 2015). Bir sonraki
yaklasim daha butlinsel ve sistem-gapinda bir yaklasimdir. Kisacasi, gerek
kuralci olsun veya bitiinsel olsun, bu tiir programlari gelistirmek planlama
yapmayi gerektirir ve planlama da takip edilmesi gereken adimlar oldugunu
ve (a) ihtiyaclar, (b) amaglar, gayeler ve mifredat hedefleri, (c) icerigi, (d)
o6grenim deneyimleri ve (e) degerlendirmesi icin her adimda birden fazla
karar alinmasi gerektigini gosterir.

Baris kaltiri olusturmak icin baris egitim programlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi, toplumun fikir birliginde olmasini ve buna hazir olmasini
gerektirir. Bir egitim sistemi, bireysel bir varlik olarak degil de daha biiyuk
toplumsal, ekonomik ve siyasal sistemlerin parcasidir. Bu nedenle, baris
egitim programlarini basarili bir sekilde uygulamak icin bazi siyasi-
toplumsal kosullar yerine getirilmelidir (bkz. Ek okuma igin Bar-Tal, Rosen,
Nets-Zehngu, 2009). Ayrica, liderlerin destegi, baris egitiminin nasil
yluratulecegi, Milli Egitim Bakanliginin yetki ve iradesi ile kaynaklarin detayli
planlanmasi ile ilgili politikanin olusturulmasi gibi egitim kosullari
karsilanmalidir. Dolayisiyla, ilk meydan okuma: gerekli kosullar olmadiginda
ne olacagl? ve bir toplumun uygun kosullarin gelismesini bekleyip
beklememesi gerektigi? Sorularidir. Bunlar, Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngu
(2009) tarafindan yazilmis olan kitapta ortaya atilan sorgulamalardir. Bu
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kosullarin karsilanmadigi durumlarda, butlincil ve sistem capinda bir
yaklasimi ulusal egitim sistemine nasil entegre edilmelidir?

Arastirmacilar, olumsuz siyasi-sosyal kosullar altinda bile baris egitiminin
gelistirilmesi i¢in bogluk oldugunu ileri sirerler. Bu, dolayli barig egitimi
olarak adlandirilir ve de katilimci toplumlari ilgilendiren uzun soluklu / zor
catisma temalarina dogrudan basvurmamayi isaret eder (Bar-Tal, Rosen ve
Nets-Zehngu, 2009). Bar-Tal, Rosen, Nets-Zehngu (2009, s.27)'nun da
belirttigi gibi Dolayli baris egitimi, amaclari, gidisati, maliyetleri veya
rakibin imaji gibi ¢atismayla ilgili temalara iliskin dogrudan bir meydan
okuma yerine, ¢catisma kiiltiiriiyle, ézellikle de ¢atismanin etkenleriyle ya da
catismayla ilgili olmayan bir dizi tema ve beceriyle dogrudan ¢elismeyen
baris ve barisin temalari ile ilgilidir. Bu tir baris egitimi, kimlik, ekolojik
glvenlik, siddet, empati, insan haklari veya catisma ¢6zme becerileri gibi
bir dizi temaya odaklanabilir (EURED, 2002; Harris, 1999; UNESCO, 2006).

Bu noktada, dolayli baris egitim modelini, bizi buraya getirmis olan baris
kiiltird tesvik etmek icin tasarlanmis bir projeyle iliskilendirmek istiyorum.
‘Kibris'ta Uzlasi icin Bir Arag Olarak Barig Kilturii Egitimi” adli proje 6 Subat
2014’te baslanmistir. Bu proje, POST Arastirma Enstitisi (POST RI) ve
Tarihsel Diyalog ve Arastirma Dernegi (AHDR) tarafindan ortaklasa
ylritilmekte olan ve Avrupa Komisyonu tarafindan Sivil Toplum Eylemi IV
programi ile finanse edilmekte olan Kibris Tiirk Toplumu igin agilmis olan
bir projedir.

‘Amag egitimi bir platform olarak kullanarak toplumda yapisal degisiklikler
yaratmaktir. Barig KiltlirG Egitimi, toplumlararasi uzlasmazhgin uzun sire
devam ettigi Kibris gibi Ulkelerde, toplumda ve egitim sisteminde
dontsiumler yaratip, Baris Kiltlrd’nin gelistirilip benimsenmesinde 6nemli
rol oynar. Buna bagh olarak, projenin temel amaci egitmenler, gencler,
ebeveynler, toplum Uyeleri ve sivil toplumu kapsayacak asagidan yukari bir
yaklasimla, sosyal degisimi baslatmak ve var olan durumu egitim araciligiyla
Barig Kultlrd’nl yasatacak bir konuma doénustiirmektir. Savag kiltirinin
devamhhk gosterdigi, iki toplum arasindaki uzlagsmazligin sirdiga,
degisimin ana faktorlerinin (egitim sistemi, dini kurumlar, medya vb.) bunu
koriikledigi ve bu nedenle toplumun Baris Kiiltliri’ne uzak oldugu Kibris'ta,
bu projenin ¢ok 6nemli bir yeri olduguna inanmaktayiz’ (daha fazla bilgi
www.edcp.org’da bulunabilir).
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Bilindigi gibi STK’lar, toplum farkindaligini artirmada ve belirli degerlerin,
fikirlerin ve eylemlerin tanitimi icin toplumu harekete gegirmede 6énemli bir
rol oynamaktadir (Peinado, 2003). STK’lar, slrdirulebilir bir barisi insa
etmek igin gerekli kosullarin kolaylastirimasinda da o6nemli bir rol
oynamaktadir (Paffenholz, 2009). Bu referans gergevesinde, bu proje, bu
tir programlarin okul sistemlerine dahil edilmesinin 6nemi ve gerekliligi
konusunda farkindalik yaratmak icin itici bir giic olmayi hedeflemistir. Bu
proje ylzlerce 6gretmenin yani sira baris kiltrine ihtiya¢ duyan her
seviyedeki O6grencinin aydinlanmasina katkida bulunmayr umudu
tasimaktadir. Bu proje, gercekten de Egitim Bakanliklari ile diyalogu
sirdirebilmenin yaninda, siniflarda ve okullarin oyun sahalarinda da
bulunmayi basarabilmistir. Benim fikrime gore, baris egitimi i¢in gerekli
egitim kosullarinin tam olarak mevcut olmamasi, bunu 6zellikle cetrefilli bir
is haline getirmektedir. Projenin hazirlanmasi dolayli baris egitiminin
varsayimlarini karsiladigindan, proje sadece farkindaligin gelismesine
katkida bulunmakla kalmamistir, ayni zamanda da gelecekte okullara baris
egitiminin dahil edilmesi icin gerekli kosullarin kolaylastirilmasina da
katkida bulunmustur.

Barig kultirtinin olusturulmasi konusunun, ¢esitli etkenlerin midahil
oldugu uzun vadeli bir slre¢ gerektirdigini de hesaba katarak, hizmet
dncesi 6gretmen vyetistirme programlarina odaklanmak istiyorum. ilgili
literatir, baris egitimini teori ve becerileri ile sinif uygulamalarina entegre
etmekle yUkimli olan 6gretmenlerin giiglendirilmesine ihtiya¢ olduguna
isaret etmektedir. Ogretmenler, barissever bir okul ortaminin yaratilmasina
katkida bulunmak icin yalnizca baris egitim mufredatini uygulamakla
yukimli olmayip, sinif yodnetimine barissever bir gsekilde mudahale
edebilmeye ve okul temelli programlarin savunulmasina da yukimludur.
Baris egitiminin Kibris'in kuzey kesiminde hizmet oOncesi 6gretmen
yetistirme programinin bir parcasi olup olmadigini belirlemek amaciyla
ylratilen ve halen devam eden bir arastirmanin 6n sonuglarini kisaca
paylasmak istiyorum.
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Ogretmen Yetistirme ve Banis Egitimi Arastirmasinin On Sonuglar

Calismanin Amacri: Calismanin amaci, Kibris'in kuzeyindeki Ogretmen
Egitim Akademisinde (eski adiyla Ogretmen Koleji) hizmet dncesi 6gretmen
yetistirme programinda baris egitiminin sunulup sunulmadigini tespit
etmektir.

Bu calismada, baris egitimi, “demokrasi hakkinda, demokrasiye uygun bir
sekilde ve insan haklari, siddetsizlik, sosyal ve ekonomik adalet, toplumsal
cinsiyet esitligi, cevresel siirdlrllebilirlik, silahsizlanma, geleneksel baris
uygulamalari, uluslararasi hukuk ve insan gilivenligi konularini igeren
katihmcei bitincll bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Wilson ve Daniel,
2007, s. 87’de belirtilmistir).

Yéntem: Bu ¢alismada, 6gretmen yetistirme programinda toplam 47 ders
programinin arastirilmasi yoluyla derslerde tanitilan baris egitimi temalarini
belirlemek icin belge analizi kullanilmistir. Bu g¢alismada, arastirmaci
mifredati incelenmistir ¢liinkii “mifredat genellikle 6grencilerin aldigi ilk
iletisim araci oldugu kadar, herhangi bir dersle ilgili 6grenciyle bilgi
paylasiminda da en resmi mekanizmadir” (Eberly, Newton ve Wiggins,
2001, s. 56 ). Ders programinin iki béliminden gelen veriler (ders icerigi ve
ders birimleri) analiz edilmistir. Verileri analiz etmek igin betimsel icerik
analizi kullanilmistir.

Calismanin kisitlandigr alanlar: Bu c¢alisma, ders programlarinda verilen
bilgilerle sinirhdir.

Sonuclar: Sonuglar, baris egitimi ile ilgili belirli herhangi bir dersin tek
basina hizmet 6ncesi 6gretmen programina dahil edilmedigini ortaya
koymustur. Ancak, toplam 6 dersin gesitli birimleri, baris egitimi fikri ile
ilgili  konulari icermektedir. Temalar ve kodlama Tablo 1'de
gosterilmektedir.
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Cesitlilik insan Demokrasi | Vatandashk | iletisim
haklari
Kurs 1 cesitlilik insan Demokrasi | Haklar ve Hak ve
gosteren bir | haklar; ozgurlikler; | ozgirlukler;
toplumda insan medeni Medeni
uyum iginde | haklarinin haklar haklar
yasayabilme | korunmasi
Kurs 2 iyi
vatandas;
Vatandaslik
haklari
Kurs 3 Irkla; Etkili
etnik kisilerarasi
kimlikle; iletisim;
yoksullukla; empati
cok kaltiirlu
meselelerle;
ayrimcihkla
ilgili
¢atismalar
yénetmek
Kurs 4 Degerler insan Demokrasi Empati
egitimi haklari kabiliyeti
Tablo 1 Belge analizinin temalari ve kodlanmasi
Tablo 1, baris egitiminin unsurlarinin, hizmet oncesi 6gretmen
programinda o6gretilen c¢esitlilik, insan haklar, toplumsal cinsiyet,

demokrasi, empati ve yurttaslik gibi 6 farkli ders kapsaminda ele alindigini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, derslerde bu bilesenlerin nasil ve ne
baglamda sunuldugunu daha ayrintii bir sekilde arastirmaya ihtiyag
duyuyoruz.
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Sonug

Arastirmacilar,  egitim  sisteminin, bireylerin  siddet  kiltlrinin
degerlerinden, tutumlarindan ve davraniglarindan farkl olarak yararlandigi
barig kiltirinu olusturan bir ara¢ oldugunu kabul ediyorlar. Siddetten
barisa degisim bir silirectir ve irade, cgesitli aktorlerin belirlenmesi, bilgi ve
planlama gerektirir. Acikcasi baris egitimine giden tek bir yol yoktur.
Hedefleri ve programi gelistirmeden o©nce spesifik ihtiyaclar ve her
toplumun ortami degerlendirilmelidir. Hi¢ kuskusuz, STK’lar da barisa
ihtiyaci olan toplumu aydinlatan lokomotiflerdir. Okul sistemlerinde/ okul
sisteminde oldugu gibi, baris egitimi uygulamalarinin etkili olabilmeleri igin
baris egitim mifredatinin hizmet dncesi 6gretmenlerin egitim programinda
kullanilmasi sarttir.
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Miige Beidoglu Kuzey Kibris Atatiirk Ogretmen Akademisi'nde Rehberlik ve
Danismanlhk alaninda Dogent olarak calismaktadir. Ayni zamanda Orta
Dogu Teknik Universitesi Kuzey Kibris Kampusunda (ODTU-KKK) 6gretim
tiyesidir. Doktorasini ODTU'de ‘Geng Miizakereciler Programinin Catisma
Coézme Stratejileri Uzerindeki Etkileri’ baglkl teziyle almistir. Kisilerarasi
iliskiler, okul danismanligi ve toplumsal cinsiyet konularinda uyusmazlik
¢6ziimlenmesi ile ilgili yayinlari ve sunumlari vardir. Danismanlikta insan
Gelisimi, Sinif Yonetimi, Uyusmazhk Cozimi ve Akran Uyumlastirma,
Rehberlik ve Danismanlik, Coziim Odakl Psikolojik Danisma ve Etik dersleri
vermektedir.
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PANEL II: Alternatif Egitim: Yontem ve Ogretim

Moderator: Dog. Dr. Miige Beidoglu

Barisi grenme metodolojisini tekrardan ziyaret etmek

Magnus Haavelsrud

Norveg Bilim ve Teknoloji Universitesi, Norveg

Baris, ne oldugu ve ne olmadigi agisindan tanimlanabilir. Galtung (2013),
baris teorisi anlayisinda, olumlu barisi esitlik ve uyum kavramlari arasindaki
iliski olarak tanimlarken, olumsuz barisi, ¢atismalarin ve uzlasamamis
travmalarin arasindaki iliski olarak tanimlar. Burada, yazarin yakin zamanda
vermis oldugu Antwerp seminerini takip edecegim ve uyum konseptini
empati  konseptiyle deéistireceéim.1 Empati, Otekinin  kendisini
anlayabildigi, 6tekini anlama yetenegine isaret eder ve yazara gore de, bazi
belirli meslekler kendilerini digerinin pozisyonuna koyma becerisinde iyi
egitilmistir, diger bir deyisle sahne aktori meslegi gibi. Esitlik, karsilikli ve
esit menfaatler icin yapilan bir isbirligi olarak tanimlanir ve travma da
gecmis siddet kalintilari olarak ele alinir. Céziilmemis ¢atismalar, iki veya
daha fazla aktor arasindaki hedeflerin uyumsuzluguna isaret eder.

Bu teoride pozitif ve negatif barigin arasindaki iliski énemlidir. Yiksek
diizeyde bir barigin bulundugu bir baglamda, esitlik ve empati bol olur ve —
eger mevcutsa- uzlasmamis travmalar ve ¢6ziimlenmemis ¢atismalar da az
olur. Olumlu ve olumsuz arasindaki iliski, pozitif barisin olusturulmasinin
travmalarin iyilesmesi’ ve c¢atismalarin  dénusumi ile iliskili olarak
gorildugi dinamik bir sdrectir. Baska bir deyisle, barisi saglamak demek
esitlik ve empatiyi artirmak ve iyilesmemis travmalarin ve gatismalarin
icinde koklesmis hali altinda sliplrilen negatif enerjiyi azaltmak demektir.

! Empati konsepti uyum konseptinin daha genisletilmis bir pargasidir (Galtung, 2013) ama yer
darhigi ylziinden burada bu konsepti derinlemesine incelemeyecegim, ¢linkii bu konseptin
derin kokleri Budist Daoist ve Afrika’nin Ubuntu felsefelerine dayanir.

2 Zembylas (2015) iyilesme ve uzlasi konseptlerini ve nasil birbirleriyle baglantili olduklarini
tanimlamaktadir. (s. 29-32)
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Bu yazida ben, Galtung’un teorisinin bu yorumunu barisin 6grenilmesine
iliskin bir rehber olarak alacagim. Bununla birlikte icerikler, 6grenme ve
iletisim bicimleri ile daima iliskili olarak dururlar; bu da, dort temel igerik
kavram olan esitlik, empati, travma ve ¢6ziilmemis ¢atismalar konularinin
icinden olmak hangilerinin segilecegini etkileyecektir. Form ve igerik
arasindaki bu diyalektik, cesitli iletisim ve 6grenme bicimlerinin teorik
cercevede onerilen igerik Ozellikleriyle nasil sonuclanacagi Gzerine bir
tartisma bagslatir.

Galtung’un baris teorisinden alinan doért ana igerik kavrami, igerisinde
belirli konularin secildigi, baris 6greniminin icerdigi baglamsal kosullarda
saklidir. Bu, 6grenme alanindaki spesifik baglamsal kosullarin igerik
tercihleri igcin 6nem tasidigl anlamina gelir. Bu baglamda, esitlik, empati,
travma ve catismalar ile ilgili spesifik gosterge ve tecriibelere 6ncelik
vermek gereklidir. Eger kisi 6grenme sirecinde kendi baglamiyla bir iligki
kurarsa, elbette ki kendi baglamindan c¢ok baska sahalari se¢gmesi de
mimkunddr.

Bicim ya da Bilmenin Yollan

Esitlik, empati, travmalar ve catismalari belirli bir baglamda arastirirken
metodolojik se¢imler yapilmahdir. Hayatlarini belirli bir ortamda yasamis
olan 6grenciler konumlarindan dolayl deneyimsel bir bilgiye sahiptir ve bu
deneyimsel bilgiyi cevap aramaya dahil etmek de énemli bir tercihtir. Bu
o0znel deneyimler 6grencileri karsilastirarak, tartisarak, hemfikir olarak ve
hemfikir olmayarak olumlu ve olumsuz baris enerjilerini teshis etme
konusunda motive edebilir. Ogrenciler arasinda, ebeveynlerini, biyiikbaba
ve blylkannelerini, diger aile Gyelerini ve topluluk Gyelerini,
yasamlarindaki deneyimleri hakkinda sorgulamaya yonlendiren bu dort
kavramla ilgili fikir birligine varmak miimkin olmayabilir. Elde edilen bilgi,
bu baglamda olumlu ve olumsuz barisi teshis etme konusundaki goéris
birligine katkida bulunabilir veya bulunmayadabilir; bu, yine de, cesitli
disiplinlerde yapilan arastirmalarda bir bagka bilgi arayisina yol agabilir
veya uzmanlara (ya onlarin yazilarindan yola gikarak ya da onlarla gériisme
yoluyla milakat yaparak) onerilerini sormaya yonelik bir metodoloji
uygular. Dort konsept ve aralarindaki iliski, hicbir disiplinin konu disi
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olmadig, disiplinler arasi bir metodolojiye ihtiya¢ duyuldugunu gé’)sterir.3
Ornegin, ilk bakista, empati ve travma, psikoloji ve esitlik disiplininde,
sosyoloji, ekonomi ve siyaset biliminde daha kokli bir fenomen olarak ele
alinacak olgular gibi gorulebilir. Baris teorisinin herhangi bir akademik
disiplinle sinirli olmayan, disiplinler arasi bir metodoloji gerektirdigi
konusunda Galtung’a katiliyorum. Barisin seviyesiyle ilgili olarak 6grenciler,
kendi baglamlarinda, kesin olmayan sonuclara ulasalabilirler.

Metodoloji, gercegin ylizeyini yalnizca kazimaya izin veriyorsa eger, tani
koymak oldukga UstlinkorQ olabilir. Bu ylzeysellik, derin bir analize muhtag
olmanin getirdigi bir yan etki de olabilir. Bu sebeptendir ki, bu kapsamda
olumlu ve olumsuz barisin baslangictaki teshisi, gegmiste yasananlari da
icermelidir. Hangi olumlu ve olumsuz baris enerjileri gecmisten stiregelip,
buglin barisa veya baris eksikligine yol agcmistir? Cografyadan bir 6rnek
vermek gerekirse de: Bir tabiatin morfolojisi, asagisindaki, yukarisindaki ve
ylzeyindeki glglerin bu tabiati olusturdugu zaman igerisinde belirlenir.
Gilnimuizde, uzun zamana vyayllmis belirli durumlarda, mesela esitlik
seviyesinin ne oldugu konusunda hangi giiclerin gegerli oldugunu agiklamak
kolay bir is degildir. U¢ kavramin (empati, travma ve catismalar) tarihin
1siginda gorildugu gibi, bu gorev de yine ayni sekilde barig 6grenme
metodolojisine aittir. Biitin cevaplar bulunamadigi takdirde- en azindan
bilgiye dayanan sorular bile bilimi gelistirmek icin gereken algak gonallilak
olarak konumlandirilabilir.*

Toplum Uyelerinin, mevcut gergeklerin yaratiimasindaki tarihsel gigler
hakkinda kendi anlatilarina sahip olmalari beklenmektedir. Béylece, barisi
ogrenenler, slirekli olarak arkadaglar, meslektaslar, akrabalar, medya vb. ile
iliskili olduklari icin hem kayit disi hem de yaygin 6grenimde bircok bilgiye
erisebilirler. Bu bilgi kolayca erisilebilir bir bilgi olup, 6grencilerin resmi
egitim ortamina girerken yanlarinda tasidiklari bagajin da bir pargasidir. Bu
belirli baglamdaki kosullara iliskin deneyimsel bilgi, bazen kurguyla
aciklanmaktadir. Glney Afrikalh geng¢ vyazarlar, belirli baglamlardaki
durumlara iligkin, tlkelerindeki esas karakterler tarafindan deneyimlenip
yansitilan ¢alismalarinda, sanatin glnliik yasam anlayisimiza nasil katkida
bulunduguna isaret etmektedir — bu da herhangi bir akademik disiplinde

® Cf. Haavelsrud (2015) disiplinler arasi metodolojilere italya, Giiney Afrika ve Japonya’yi iig
ornek olarak vermistir

* Bilimde algakgonillulik, Kasim 2016’da Giiney Afrika Hiikiimeti Kalkinma Egitimi ve Bilim ve
Teknoloji Departmani tarafindan diizenlenen ara birim konferansinin temasiydi.
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bulmasi zor bir bilgidir (M. Haavelsrud, 2016). Bu kiltirel anlayislar,
glniimizde gercekligin nasil yasandigi konusundaki cevaplari aramada
blylk ilgi uyandirmaktadir. Bununla birlikte, gliniimiizdeki kultlrel
uygulamalar ve deneyimler, travma ve ¢6zlilmemis ¢atismalarin gegmisi ve
blyilk esitsizlikler, empati eksikligi ile diisiik bir baris diizeyi ile karakterize
edilen bir gecmisin etkisi altinda kalmis olabilir. Bu tiirden bir ge¢mise dair
ornekler bulmak zor degildir - sadece somirgelestirme, Gliney Afrika’daki
irkcilik, kole ticareti, soykirimlar vb. bile diisinmek igin yeterlidir. Ve ¢ogu
insan da kisisel ve / veya aile / toplum yasamlarinda dusintlemez
travmalar yasamistir ve de yasiyordur. Bu tiir travmalarin barig 6greniminin
icerigine ne derece dahil edilebilir oldugu, siddetli yasanmis ve belki de
halen agik olan kisisel yaralar nedeniyle agik bir sorudur.

Disiplinler arasi bir metodoloji ile, tecriibeli bilgi birikimini ve tarihlerini
derinlemesine inceleyerek ogrencilerin katilmini saglamaya ¢alismak,
gecmisteki olumlu ve olumsuz baris giglerinin simdiki olumlu ve olumsuz
barisi nasil insa ettiklerini 6grenmelerini saglar. Cezalandirma ve zulim ile
ilgili hikaye anlatan tarih anlatimlari, akademide onaylanan epistemolojik
tercihlerin bugiinkli hegemonileriyle dolu olan hikayesini de anlatabilir. Bu
nedenle, kiltirlerin gegmise dayali kavramsal adaletsizliklerini ve bilgi
sistemlerini dizeltmeleri, (C. A. Hoppers, 2002) 6grencilerin deneyimsel
bilgilerini dahil etmeleri ve de tarihin kendi anlatiminin, bilim oldugunu
tevazu ve algcak gondllilikle kabul etmeleri iyilesme sirecinin bir
parcasidir. Boyle bir iyilesme, bilissel adalet yoluyla barisin gelistiriimesine
de katkida bulunacaktir.’

® Bilingli adalet- Visvanathan (1997) tarafindan tanitilan bir kavram olup, 2008 yilindan bu
yana Guney Afrika Kalkinma Arastirmalari Arastirma Kirsisiinde yapilan arastirmalarin da
temel diregini olusturur. Ornegin, Odora Hoppers ve Richards (2012) ve Odora Hoppers’in
editérliigiini yaptig) Ozel Sayi Uluslararasi Kalkinma Egitimi ve Kiiresel Ogrenme Dergisi, Cilt 7,
No. 2, 2015 (Odora Hoppers, 2015) yayinlanan “Bilissel Adalet ve Zorlama Olmadan
Butlinlesme: Kalkinma egitiminin Gelecegi- Glineyden Perspektifler” makalesine bakiniz
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igindekiler
Diyakronik bir goris

Barisi 6grenmenin boylesi yollarini bilmek, dort kavrami da anlamli bir
sekilde doldurma egzersizi haline gelir. Bu anlama yukarida da bahsedilen
cok sayida kaynak vasitasiyla ulasiimistir. Ve olasi tim kaynaklardan elde
edilen bilgiler, baris gelisim tarihinin zaman igerisinde (“olmus olanin nasil
su anda olana etki ettigi”) nasil anlasildigi konusunda bir teshis arayisiyla
ilgilidir. Statiko bozulmuyorsa, gelecegin ‘baris’ tahmininin ne olacaginin
anlamini cikarabiliriz. Simdiki ‘baris’ kavrami, ylksek sekilde esitlik ve
empati ile karakterize ediliyorsa, travmalar ve ¢6ziilmemis catismalar da
diusik seviyedeyse, bunu oldugu gibi birakabilir ve gelecege yonelik
sirdiridlmesini umut edebiliriz. Ancak buglinkii durum, az olumlu ve ¢ok
olumsuz bir baris ile karakterize ediliyorsa, degisime ugramak igin
midahalelere ihtiya¢c duyulur. Ardindan, gergegi “oldugundan” o&teye
“donlstirmek” igin gerekli stratejilere karar vermek igin ¢ok sey
yapilmalidir. Fakat, donisiime yonelik stratejiler aramak icin, benim de
simdi Gzerine egilecegim, artzamanl perspektifin eszamanli bir perspektifle
tamamlanmasi gerekmektedir.

Tablo 1: Barig egitiminin igerigi: Artzamanl (diyakronik) Goris

Esitlik | Empati | Travma | Catismalar

Olmus

Olan

Olacak

Olmasi gereken
Strateji
Aksiyon

Eszamanlilik perspektifi

Herhangi bir zaman baris disinildiginde (gegmiste, glinimizde ve
gelecekte), mikro ve makro iliskiler arasi kavramayi gelistirebilme biyik bir
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zorluktur. Bireysel aktorlerden devletler gibi makro birime kadar dort baris
kavramiyla ilgili analiz birimlerinin nasil arandiginin arastirilmasi, sadece
bilgilerin akademik olmayan aktérlerin hayat tecriibelerinden degil, ayni
zamanda da akademik bilgileri de butlinlestirmeyi amaglayan, topluluklarin
disiplinlerarasi bir ruh hali iginde arama ve arastirmalarin hig¢ bitmeyen bir
sirecidir. Bu arama ayni zamanda akademik ortamda gecerli bilgi olarak
sayllan topluluk dinya goruslerinin ne dereceye kadar dahil edildigine
baghdir.

Baglamsal kosullarin degistirilmesi

Barig 6grenme metodolojisinin butiin amaci, olumlu barisin daha gigla kilip
olumsuz  barisi  glgsiz  kilan  sorunlu  baglamsal  kosullarin
degistirilmesine/dizeltilmesine katkida bulunmaktir. Ve bu baris insasinin,
gecmisteki ve glinimiuzdeki kosulsal kosullarini bulmaya ve arastirmaya
davet etmeyi bilmenin yollarinin gerektigi savunulmaktadir. Tespit edilen
tani, yapilmasi gerekenleri de netlestirecektir. Baris teorisinde dort
kavramla ilgili olarak tani/tahmin ile bunun caresi arasindaki boslugun
desteklenmesi gerekmektedir. Ve bunun gibi de, yeni baglamsal kosullari
yaratmanin yolu da belirtilmelidir. Bu stratejik bilginin gelistirilmesi, baris
6grenme metodolojisinde yeni ve gerekli bir adimdir. Bu bilgi makro ve
yapisal degisikliklerden tutum ve davranis farkhliklari boyunca degisiklik
gosterebilir.

Seviye ve odak ne olursa olsun, Onerilen stratejilerin uygulanmasi
gereklidir. Paulo Freire’nin de (2000) ¢ok acik bir sekilde belirttigi gibi: bir
konuyu derinlemesine diisinmek sodzel disiinceyle sinirlidir ve konuyu
islemek de sadece aktivizmdir. ikisi birlikte praksisi olusturur. Bu, yeni
gerceklerin yaratilmasina yol acan bir bilgidir. Enformasyon yoluyla, yeni
barissever kosullar yaratma hedefine ne o6lglide destek verildigini ortaya
koyan yeni bir 6grenim ortaya ¢cikmaktadir.

Bununla birlikte, 6nemli bir soru da derin diistince ve eylemin nasil bir
etkilesime girdigidir. Bilgiyi edinmenin bir yolu ilk 6nce hareket edip daha
sonra da 6grenmektir. Gandi'nin beyaz olmadigl icin Gilney Afrika'da
trenden atildiginda irk¢ihigl nasil 6grendigini diisiiniin. Ya da Rosa Parks’in,
Alabama'da otobisiin 6n koltuguna oturdugunda ayni konuyu nasil
ogrendigini diisiintin. Belki de, Gandi'nin saskinliga ugradigi durumda Parks
hareket etmeden 6nce derinlemesine dislinmustir. Her iki durumda da,
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eylemlerinin sonuglarindan birsey 6grenmislerdir. Ve Gandi’'nin genglik
yillarinda, oOzellikle de Giliney Afrika’da kalis siiresince gordigiu devamli
esitsizlikler, beyazlardaki empati yoksunluguyla beraber, travmalar ve
catismalarla basa ¢ikmayi reddetmeleri, onun igin surekli bir 6§renme yolu
olmus olabilir. Oyle goériiniyor ki, bu erken &grenme, sonradan
siddetsizlige yaptig1 katkilari 6ngérmis olabilir. Bu 6grenme olmadan,
Hindistan’in  sOmirgelestiriimesinden  dlkeyi bagimsizliga gotiren
siddetsizlige yaptig buyik katkilari gelistirememis olabilirdi.

Sonug

Olumlu ve olumsuz barig agisindan belirli bir baglamin teshisi, 6grencileri
esitsizliklerin ve empati eksikliginin sorunsallastiriimasi ve esitlik ve empati
haline donustiriilmesi gereken 6zelliklere yonelterek pozitif baris enerjisini
artiracaktir. Ayni sekilde, travmatik deneyimlerden kaynaklanan olumsuz
enerjilerin ve donisiim ihtiyaci ¢ceken g¢atismalarin baris insasi icin engeller
olusturmasi agisindan bir teshis de gereklidir.

Yapilacak olan muidahalelerin “olan” ve “olmasi gerekenler” arasindaki
boslugu dolduracak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bunlardan ikincisi,
yiksek 0z sermaye ve empati ile iyilestirilmemis travmalar ve
¢6zimlenmemis catismalarin distk seviyeleri ile karakterize edilen bir
gelecegin vizyonudur. Su anki dusik seviyedeki baristan bu vizyon
arasindaki kopru araligl, kolayca Ustesinden gelinemeyen bir meydan
okuma da olabilir. Fakat barigsever 6grenmede bu konunun statik
miidahalenin bu stratejik bilgi olmadan yapilabilmesi nedeniyle acikliga
kavusturulmasi zorunludur. Bilinglendirme gelenegiyle de uyumlu olarak,
hem diisiince hem de eylem olmadan bilgiyi gelistirmek mimkiin degildir.
ikisi birlikte, burada savunulan metodolojinin &zii olan praksisi
olusturmaktadir.

Praksis, hem yontemleri hem de teoriyi dikkate almadan tasarlanamaz.
Teori ve yontemler arasindaki iliskiler metodolojiyi olusturur. Baris
teorisine dayanmayan baris egitim yontemleri ve gergeklesmesi igin
kullanilan yéntemlere dayanan bir baris teorisi, aralarindaki diyalektigin
¢6ziminde eksiktir. Bu nedenle, barisin nasil saglanabilecegi konusunda
bir teori olmadan yontemler Gzerinde karar verilemez. Ve bir baris teorisi
de, barisin kazanilmasi icin stratejik bilgi icermeden kurtulamaz. Daha 6nce
bu diyalektigi sekil ve icerik arasindaki iliskiler olarak tanimlamistim (M. a.
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Haavelsrud, 2010). Yukarida da belitrttigim gibi, bu iliskilere Galtung’un
baris teorisindeki dort dayanak ile odaklanarak bunlari bilmenin yollarini
ayrintili olarak inceledim.

Bicim ve icerik arasindaki bu diyalektik, bana gore, mevcut / 6ngoérilen ve
arzulanan baglamsal kosullar agisindan zorunludur. Bu perspektife gore,
barisi 6grenme metodolojisinin bitlin amaci, esitlik ve empatiden yoksun
baglamsal kosullarda “olan” ve “olmasi gereken” arasindaki bosluga bir
koprii olusturmaya katkida bulunmak ve travmalari ve catismalari ele
almaktir. Baska bir deyisle, baris egitimindeki amag, daha olumlu bir baris
yaratmaya ve olumsuz barisin etkisini azaltmaya yardimci olmaktir.®

Burada Ozetlenen perspektifte 0Ogrenim, toplumu siddetten barisa
dontstiren bir faktérdir. Mevcut baglamsal kosullar, baris teorisinden
turetilen Olgltler acgisindan degerlendirilir. Ve daha sonra bu
degerlendirme, artan olumlu ve azalticc olumsuz baris enerijileri
vizyonundaki mesafeyi olgmek icin tekrardan kullanilir. Barisa dayali
6grenme icin Onerilen bu metodoloji, tim insanlarin yalnizca arzulanan
geleceklerin yaratilmasina katilarak buginiin  yanliglarini  diizeltme
konusuna degil, ayni zamanda da, insani gelecegin tarihinin yaratilmasina
katkida bulunmasi amaciyla, onu bir 6zne olarak da gérmektedir. Bu yiice
amag, baglamsal kosullar barisa elverisli ise en iyi sekilde yerine getirilebilir.
Bu kosullar mevcut olmadiginda ise, tarihsel temalarin gorevi, bu kosullarin
yaratilmasina yardimci olmaktir. Barisin  olmadigl kosullarda, daha
barigssever bir baglam ve kosullara ulasma miicadelesi barisi 6grenme
metodolojisi gerektirmektedir. Bu da, insanlara bu kiglk duastrici
diinyada, onurlarini sirdirebilmelerini ve de bu onuru daha da onurlu bir
baglamdaki kosullara ulasma hedefine donistiirmelerine izin vermektedir.
Bu, baris 6greniminin yaninda, vatandaslik anlamina da gelmektedir.

6 . . . . " S , ..

Barisi inga etmeye ve glglendirme eylemine yonelik bir kismi Galtung’un baris teorisine
dayanan, yakin bir zamanda Arctic Barents bolgesinde yapilmig bir alan galismasiyla ilgili
Rasmussen’e (2016) bakiniz.
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Baris Egitimi Uzerine Ekolojik Bir Yaklasim: Baris Kiiltiirii Okur-Yazarhdi
Prensipleri ve Uygulamalari

Maggie Pinar

Bogazici Universitesi Baris Egitimi ve Arastirmalari Merkezi, Tiirkiye

Bogazici Universitesi Baris Merkezi'nde, ekolojik okur yazarlik araglarini
kullanarak barig kiltliri becerisine sahip egitimciler yetistiriyoruz. Bu yazi,
Baris Merkezinin coklu yaklasiminin ve egitimcilerin okullarda saghkli ve
pozitif bir ortam olusturmak icin gerekli gordiigu ilke ve degerlere nasil
dayandigini 6zetlemektedir. Destekleyici bir okul ortaminin niteliklerini
gelistirmek icin gerekli olan ‘okur yazarhigl’ kesfetmek icin elestirel, ifade ve
iliski temelli pedagojiyi neden ve nasil kullandigimizi 6zetlemektedir. Bu
unsurlarin etkilesiminin okul ortamini nasil olusturdugunu goéz Onilinde
bulundurmaktadir. Etkilesime destek vermek Uzere tasarlanan ve saygi ve
empati kurmayi amaclayan isbirlik¢ci ve yaratici birliktelikler da dahil olmak
lizere tasarlanmis olan bir programin esas yonlerini aciklamaktadir. Ayrica,
her tirdeki okuryazarhgin okul kaltirinin nasil isledigine dair kisa bir
actklama getirmekte ve ¢atisma donisiimiine odaklanan; kimlik ve cesitlilik
bilinci, duygusal okuryazarlik, duyarli olarak siddet uygulamama; ofke,
ayrimcilik ve 6nyargi yonetimi, barigsever bir ekolojinin pargalari olarak
beceriler, tutumlar ve yaklasimlari 6zetlemekle beraber, ilgili onemli
sorular ve aciklayici egitim deneyimleri 6nermektedir. Ayrica, BUPEARC
egitim yaklasimlari etkinligi ile ilgili bulgularin bir 6zetini de icermektedir.

“Baris, c¢atismayr Onlemek degildir, insanin bir anhgina kendisiyle
baskalarinin, refahi yapilandirabilmek icin, yeniden baglanti kurabilmesinin
miimkin olmasidir. (Galtung, 2004)

Ekolojik bir perspektiften bakildiginda hayat, ¢atismalarin var oldugu ve
yine de yikict olmadigi bozulmamis bir doéngldir. Baris Merkezi’'nde
ekolojik okur yazarlik araglariyla okullarda baris kaltiri becerilerini
gelistirmeye ydnelik egitimciler yetistiriyoruz. insan onurunu dnemsemek,
esitlik, entelektlel 6zgirliik, saygl ve refah, egitimcilerin, okullarda baris
kiltard icin gerekli olduguna inandiklari unsurlardir. Destekleyici bir okul
ortaminin temel nitelikleri arasinda: Yetistirme, guvenlik, erisilebilirlik,
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kapsayicilk, duyarliigi sorgulama, vyenilik¢iligi benimseme, islevsellik,
esneklik ve yansitabilirlik 6zellikleri vardir. Bu unsurlarin ve niteliklerin
etkilesimi okul ortamini yaratarak, 6gretmen, cocuk, etraflarindaki herkes
ve her seyin ortak butilinligl olan bir ekoloji yaratir. (Franck ve Howard,
2010). Baris Merkezi ekibinin baris egitimine yonelik ¢coklu yaklasimlari bu
ilkelere dayanmaktadir. Oncelikle elestirel, ifade ve iliski temelli pedagojiler
kullanarak, yetiskinler, gencler ve cocuklar bircok yeteneklerle donatip,
bariscil bir ekolojiyi destekleyecek “okur-yazarliklar” kullaniriz. Bu
calismada, programimizin mekansal / cevresel konulari; iliskisel /
iletisimsel; duygusal; c¢ok kilturli; estetik / yaratict ve okuryazarlk
konularini iceren 6nemli yonlerini paylasiyorum.

Mekansal / ¢evresel okuryazarhk

Barissever bir okul ekolojisi gelistirmek okul cevresi tarafindan kararlilik ve
baghlik gerektiren, birlikte dusinilmesi, paylasilmasi ve birlikte
cahisilmasiyla belirlenen karmasik ancak imkansiz da olmayan bir gorevdir.
Genellikle goz ardi edilen ilk adim, egitimsel ortami paylasanlarin mekansal
okur yazarlik becerisi gelistirmeleri, 6grenim mekanini bilingli bir sekilde
algilamalari ve aidiyet gelistirmeleri icindir (Powell, 2001, s. 116). On
yillarca yapilan arastirmalar, ¢ocugun sosyal ve duygusal refahi icin saglkl
“olanak saglayan” bir ortamin 6nemini teyit etmektedir (Clark, 2010;
Dahlberg, Moss & Pence, 1999; Giin, 2007; Steiner, 1995; Winnicott, 1960).
Malaguzzi'nin ‘lUg¢lincii 6gretmeni’ olan mekan, bildigimiz lizere, gdz ardi
edildiginde siddet kullanma potansiyeline sahip olur.

Uzmanlarla yapilan diyaloglar sonrasi elde edilen ¢ocuklarin perspektifleri,
okullarda baris kultlrine iliskin dort alan 6nermektedir. Cocuklar, 6zellikle
de ‘yapma, dislinme, hissetme ve var olma’ icin ayri mekanlar belirlerler.
Resmi olan orgitsel, hiyerarsik ve lojistik mekan ve resmi olmayan ve daha
kisisel, 6zel, yapilandirilmis, sempatik ve hayali mekansal fonksiyonlari
algilarlar (Hart, 1979). Duygusal beyin, siiphesiz, olumlu bir sekilde kendini
gostermenin, kisisel anlatinin ve aidiyet duygusunun beslendigi resmi
olmayan mekanlarda daha kolay etkilesime girer. Peki biz, okullarda bu tir
alanlardan hangisini taniyor ve 6nem veriyoruz? Peki, cocuklarimizin
yasamlarini strdirdikleri bu mekanlari kim tasarlamistir? Barigsever bir
mekan neye benzemektedir? Nasil hissettirmektedir?
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Mekanin farkli yonlerinin ¢ocuklarin duygusal, sosyal, ruhsal ve estetik
refahi Gzerindeki etkisini anlamak igin, bu sorulari sorup, mekanin yetiskin
kullanicilari olarak kendi amaglarimizi arastiriyor ve kendi duygularimizi,
kimlik ve denge bilincimizle birlikte, ¢ok geng Ogrencilerin bile adapte
olabilecegi yaratici ve disavurumcu etkilesimle sorguluyoruz. Uzayin
pedagojisini inceleyen Clark (2010), ‘Cocuk Mekanlarinin Donlisiminde’
O6grenme ayarlari icin yaygin olarak test edilmis ortak tasarima dayali bir
tasarim modelini tanimlamaktadir. Bu model, “mekanlar hakkindaki
gorisleri, deneyimleri ve duygulari kendi ve baskalarinin bakis agisi ile ifade
edebilme” olarak tanimlanan “cevre okuryazarhg!” ilkesi etrafinda
kurulmustur.

Ortak tasarim, sorunlarin tanimlandigi ortak bir siireklilik, diyalog, tartisma,
gozden gecirme ve eylem sirecleri yoluyla onerilen ¢ézimlerdir. Egitim
ortamlarini birlikte ortak-tasarimla tasarlayan profesyoneller, yalnizca
fiziksel, yapisal ve islevsel yonlerini degil, ayni zamanda yarattigi veya
degistirdigi ortamlarin psikolojik, duygusal ve sosyal 6gelerini de géz 6niine
alirken, kullanicilarin = ‘i ve dis dinyalar’ arasindaki dengesinin
kolaylastirilmasiyla ve okullari tasarlarken kullanici gruplariyla daha yakin
etkilesime girmekle giderek daha fazla ilgilenirler (Franck ve Howard,
2010). Tasarimcilar, “hedefleri tanimlayan bu siirecin” de diyalog oldugunu
vurgulamaktadirlar (Franck ve Howard, 2010, s. 36-40). Diyalog, aslinda
sorun hakkinda farkindaliginizi yaratir veya gelistirir, gelistikce onu yeniden
tanimlar. Bu, yalnizca fiziksel mekanlardaki katimci tasarimi igin uygulanan
bir yontem degildir, ayni zamanda da bir tasarimciya “mimkiin olan sanat”
konusunda isbirligi yapma yoninde c¢agrida bulunabilen bir yontemdir.
Ortak-tasarim, egitimde butiin okul toplulugunu bir araya getirmek igin
ortak bir uygulama olmalidir: - Ogretmenler, cocuklar, aileler konusurken,
dinlerken, okul ekolojisi kurmak icin etkilesimde bulunurlar. Bir mimar,
“Tasarim sirasinda olusan iliskilerin kalitesi son Urtiniin stirecini ve kalitesini
onemli derecede etkiliyor” demektedir (Franck ve Howard, 2010, s.15).
Gergek bir arastirma ve acgik diyalog ortaminin olusturulmasi hem
gocuklarin hem de egitimcilerin refah dizeyini artirarak, daha iyi
odaklanmalarina yol agan, aidiyet duygusu ve daha iyi okul basarisi
saglayan iliski temelli bir pedagoiji icin de ayni sekilde gecerlidir.
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iliskisel ve iletisimsel okuryazarhk

Baris egitiminde, diyalog ve vyaratici toplantilar yoluyla given iliskileri
kurarak, baglantisal anlayislar, ¢oklu anlayislarla aidiyeti kavrayabilme,
dahil edilme, pozitif bir ortam olusturma yoluyla, cocuklar ve 6gretmenler
kimlik, ayrimcilik, kaliplasma ve o&nyargl gibi konularda farkindahk
yaratarak, hep birlikte catismaya alternatif gorisleri kesfederler ve de
bilingli olarak da 6grenme ortaminda siddet icermeyen davranislari
benimserler.

Bogazici Universitesi Baris Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
(BUPEARC) c¢alismalari, iliski-temelli ydntemlerin, diyalogun, somut
materyallerin, maddi nesnelerin ve insan-kuklalari gibi dokunma araglarini
kullanan ¢cok modlu ifade sanatlarinin duygusal zekayi gelistirdigini ve
cocuklarda tutum ve becerileri gelistirdigini gdsteriyor: Ornegin, kendini
gosterme, gliven, empati kurma ve barigssever sdylemin onleyici bir tedbir
olarak kullanilmasini tesvik etmek gibi. Bulgular, yetiskinlerdeki ¢atisma
donltisimi ve katimci becerilerdeki olumlu degisiklikleri ve baris insasina
yeni yaklagimlar yaratma ve bunlarin uygulamasinda glivenin arttigini
gosteriyor. Bu tlr toplantilar, 6gretmenlere, ¢ocuklara ve okul toplum
Uyelerinin 6fke, saldirganlik, cocuk haklari ve ayrimcilik gibi zor ve siklkla
kaginilan konulari ele almalarina ve 0Ogretmenlerin olumlu tutum ve
davranis gelistirmelerine ve barissever ekolojiyi destekleyecek pratik
araglara olanak saglamalarina yardimci olur. BUPEARC- YORET'in (Egitimde
Danisma Gelistirme Vakfi) isbirligine dayal baris / HRE egitim girisimine
(2012-2014) katilan birisinin yorumuna gore:

“Sanirm c¢ocuklarla iletisim kurma seklimi degistirmeliyim. Kendi
sdylemlerimde simdi siddeti duyabiliyorum”. (istanbul 6gretmeni)

Biz bunu arastiriyoruz: Dinleme alani nedir? Boyle bir alan nasil ise
yarayabilir? Sizin okulunuzda paylasilan mekan nasil ise yariyor? Yansitici
destegin ginliik uygulamasi nasil olusturulabilir?

ideal olarak, diyalog, bir grubun tiyeleri arasindaki veya karsilikli olarak bir
sorunun asilmasinda vyatirilan gruplar arasindaki siddetsiz etkilesimdir.
Diyalog acikliktan evrimlesmis bir olgudur; bu da, 6nyargiyla yaklastigimiz
kesin olan seylerle aramizdaki baga bir son vermek ve farkedilemeyen
olasiliklari bir arada algilamak anlamina gelmektedir. Onyargi olmaksizin
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zihni  “sanat olasiliklan” diyaloguna agiyoruz. Bu vyaklasim, sosyal
yapilandirmaci uygulamada (SSTD’ye benzer sekilde) kullanilan sorgulama
yonteminde ve Marshall Rosenberg’in siddet icermeyen iletisim (NVC)
yaklagiminin yonlerini de yansitir (2005).

Diyalog, hem baris kiltird igin bir ortam olusturma sirecidir ve de bu
siirecin bir sonucudur. Yapici, egitimi besleyen bir diyaloga katilabilmek igin
oncelikle benlik bilinci olusturmak, i¢c sesi dinlemek ve i¢c mekan
yaratabilmek gereklidir. Kendini yansitabilmek, diyalog slrecinde 6nemli
bir adimdir. Yalnizca kendimizle iletisime ge¢meye baslarsak, digerlerini
duyabilir ve anlayabiliriz. “Kendimizle empati kuramayacaksak bunu
baskalari ile nasil yapabiliriz?” (Rosenberg, 2005). Rosenberg,
konusulmayan duygularin ve gerceklestiriimemis ihtiyaclarin neden oldugu
siddetten bahsetmektedir. NVC, yaptigimiz her seyin ihtiyaclarimiza hizmet
ettigini, dogamizin birbirimize iyi katkida bulundugunu ve bunun iginde
calisarak barigssever bir degisim gecirdigimizi 6ne strlyor. “Gligle” arayis,
merhametli bir sekilde verici olma, yasam boyu enerjimizle baglantilaniyor.
Onarici uygulamalar, NVC'nin kendisiyle ve gatisma yoluyla hasar gérmesi
durumunda bagskalar ile iliskilerini onarmak igin gerekli adimlari iceren
bilesenlerdir. Grup uyelerinin kendi i¢ dinyalariyla, duygularla ve
ihtiyaclariyla yeniden baglanti kurmalarini kolaylastirmayi icerir. Yetiskinler
ve cocuklarda etkili olan restoratif cevreler teknigi, bireylerin bir
catismanin farkh boyutlarinin paylastigl ve diyalog yoluyla grup icindeki
¢atismayl asmak icin dil arayan her unsurun yeniden yapilandirdigi bu
siirece daha da genis bir sosyal perspektif verir.

Cok kdilturla okuryazarhk

Cok dilli bir dinyadaki egitimciler olarak birden ¢ok dil konusamamak,
birden ¢ok perspektife sahip olmamak, nasil ¢ok-kiltirli bir duyarliliga
sahip olabiliriz ki? Burada, geleneksel ¢ok dillilikten bahsetmiyorum, fakat
cok kulturlt ve g¢ok dilli tutumlardan, iligkilerin esnekge algilanmalarindan,
sersemleten farkliliklarin &zelliklerinin yaniltici isaretleri yerine gergek
cokkultarlt  tellerin ve uyumsuz seslerin uyumla sinif icine dabhil
edilmesinden bahsediyorum. “Post modern ¢agda, .... dil sosyal ve kognitif
iliskiler agina yerlestirilen konusmacilar tarafindan bir dizi sosyal uygulama
ve eylem olarak kavramsallastirilmistir” (Garcia ve Wei, 2014, s.9). Dil artik
bir engel degil, bilindik olani asmak igin bir firsattir. Cokkilturli
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perspektiflerin oldugu diyalog bizi coklu ¢6ziimlere dogru yonlendirebilir ve
0grenme ortaminin,

mevcut gerginliklerin kucaklandigl bir ortama olasi donisimi baris
ihtimalini de igerir. Biz sunu arastiriyoruz: Bunun egitimsel baglam anlami
nedir? Barigin ¢oklu dilleri nelerdir? Onlara nasil ulasilir? Bu da demektir ki,
devamli olarak yasitlarimiz ve ¢cocuklar arasinda yaratici bir sekilde birbirine
bagh séylem arayan, tanidik ve yeni olan arasinda bir rehber olmalyiz.
Bunlar, egitimcilerin okul ekolojisine katkida bulunabilecekleri ¢ok kiltiirli
okur yazarhk unsurlaridir.

Cocuklarin konusma haklari reddedildiginde, hayal kirikliklarini diyalog
disindaki yollarla dile getirirler. Bu sesler, degisim icin bir diyalog kurmaya,
mekanlar degistirebilen bir diyalog tarzina donistirilip, uyumsuz
cocugun sesi de buna dahil edilebilir mi?

Estetik / yaratici okuryazarlik

Barigsever 6grenme ortamlari, yaratici gerilim atmosferinde ¢ok modlu
etkinligin tasarladig sekilde duzenlenmesiyle dondstirilen mekanlar,
yapilar ve eylemlerden olusur. Pozitif gerilimin korunmasi, islev ve estetik
arasinda surekli akis saglar. “Catismayla hayal giclyle bas edebilme
kabiliyeti” (Galtung 2004) ile dinleyiciler ve rehberler olarak 6gretmenler,
gerginligin ‘sahipleri’dir (Franck ve Howard, 2010), belirsizliklerin kilavuzlari
ve mekan saglama koruyucularidir.

Biz sunu soruyoruz: Egitimciler olarak biz bu araglari nasil kullaniyoruz?
Onceliklerimiz neler? Baskalarindan hangisine en ¢ok deger veriyoruz?
Gerginlikle nasil bas ederiz?

Beyin arastirmalarinin da bize soyledigi gibi, bir cocugun guzellige cevap
vermesi icin istemsiz disinerek davranmasi gerekiyor. Biz de, glnlik
hayatta denge ve glizellik arariz. Duygusal ve analitik zekay, estetikle
alakali ve anlamli baglantilar besler.

Sanatsal olarak kendini ifade etme vyoluyla, kendimiz ve c¢evremiz
hakkindaki duygu, ihtiyac ve bilgileri paylasarak, bunu canl, anlamh ve
unutulmaz kiliyoruz. Sanati mecazi kullanarak, kurgulanmis veya dogal
cevreden, duygusal, sosyal veya estetik alanlardan, dis diinyamizdan veya
ic diinyamizdan kaynaklar arariz. Gorsel imgeler, cocuklarin en iyi anladigl
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ve yarattigl seylerdir. Gorsel, dokunsal, duyusal ifadeler, goriintller ve
formlar, alan, renk, dokusal unsurlar genellikle bilingsiz duygular ve estetik
ihtiyaglari ortaya gikarir. Bu da, yeni gorintl ve ifadelere ilham verebilir,
benligin resmi olarak kullanilmayan yonlerine dair bilgiler verir ve
cesitliligin sureci zenginlestiren bir varlik oldugu dil, kimlikler ve kiiltiirleri
asan diyalog bicimlerini yaratabilir. “Sanatsal siireclerle ugrasmak barisin
sirdirdlmesi icin gereklidir ve ayrica da esit firsatlari tesvik etmek igin
sarttir. Katilim, insan haklarini destekleyebilir, cesitlilik ifadelerini tesvik
edebilir, gruplar arasinda anlayisi slirdirebilir, daha yaratici ve kiltlrel
olarak farkindahgi ytiksek bir toplum insa edebilir” (UNESCO, 2007).

Bos bir okul duvari, cocuklarin (ve yetiskinlerin) gorsel diyalog kurmalari,
buna zaman iginde gorintiler ve nesneler eklemeleri, i¢c (hayalleri,
istekleri) ve dis dinyalarinda (mekéanlar, deneyimsel, birlikte paylasilan)
dinamik baglantilar kurmalari icin potansiyel bir alan haline gelebilir.
Diyalog slirdiik¢e, paylasilan anlamlar, mekanlara yeni estetik boyutlar
getiriyor, bir uzmanin da demis oldugu gibi bu ‘enerji agl’ evrimlesiyor,
anlami degistiriyor, ¢ocuklarin anlayisini diger alanlara genisletiyor ve
“estetik vizyonu dizeltiyor” (Taylor ve Andrews 2012) adli bir uzmana
doénustyor). En ufak gézlemsel bir ¢izim bile, pozitif ve dinamik enerjiyi
icererek, yeni elde edilen yaratici / estetik okuryazarlik vasitasiyla
paylasilan bir ifade ortami yaratir.

Bir dinleyici ve rehber olarak egitimcinin roll, ¢ocuklari (ve yetiskinleri)
hayal diinyalarina girmelerini tesvik etmek ve bunu kolaylastirmaktir ve ok
modlu somut formlara déniisime yardimci olmak igin de bu siireci anlamli,
onyargisiz diyalog yoluyla desteklemektir. Bu, esneklik, hassas sorulari
olusturma, stirece odaklanma ve siirece yon verme becerisini de gerektirir.

Etkileyici tecriibeye dayanan cocuklar esneklik kazanirken, daha eglenceli
olurken, cevrelerine estetik boyutlar insa edebilen ve sorunlara daha
esnek, slrdirilebilir yaklasimlar aramayi, yaratmayi ve paylasabilmeyi
becerebiliyorlar. YORET'in (Egitimde Danisma Gelistirme Vakfi) Huzurlu
Okullar Projesine (2012) iliskin on yasindaki bir katilimciya gore: “Eglenceli
oldugu icin drama ve sanat yoluyla baska hicbir yolla kiyasla daha iyi
Ogreniyoruz.”

56



Sonug

Okul ekolojisi icerisindeki baris kultirind olusturan bir degisim araci olmak
icin, amagli paylasilan gézlem, diyalog ve ortak-tasarim gibi yapici elestirel
degerlendirme araglari deneyimini gerektirir. Biz de biitiin bunlari 6gretim-
O6grenim siireci boyunca uyguluyoruz
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ile isbirligi yapmaktadir.
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Baris Egitiminin Gergeklestirilmesi icin Toplum Hizmeti

Jennifer Mansur Sertel
Robert Koleji, Tlirkiye

Bu yazinin amaci baris egitiminin, sosyal hizmet, hizmet 6grenimi veya
topluluk katilimi yoluyla gerceklestirilebilecegini ve derinlestirilebilecegini
gostermektir. Baris egitiminin hedefleri tartigilarak ve lise toplulugu katihm
programinda Degisim Teorisi sunulmustur. Yazarin birlikte calistig Topluluk
Katihm Programi da kisaca tartisilarak, ardindan da topluluk hizmetinin
baris egitiminin gerceklestirilmesi oldugu arglimani getirilmistir: Baris
egitimi derslerinden sonra, baris egitiminin uzun vadeli etkilerini
gerceklestirmesinin  ve  giglendirmesinin  yolu sosyal hizmetten
gecmektedir. Topluluk hizmeti, baris egitim derslerini 6zimsenmesine yol
agar. Bir calisma sunularak gelecek igin bir calisma 6nerilmistir.

Toplum Hizmeti’: Baris Egitiminin Gergeklestirilmesi

Baris Egitimi'nin amaci, “insanlik bilincinde barigsever bir varlik olmasini
isteyen kalici yapilari olusturmak ve dolayisiyla da insan davranigini
siddetsizlige donistiren degerleri tesvik etmektir” (Harris, 1990). Bu amag
sadece empati ile gerceklestirilebilir. Herkesle baris icinde olmayi istemek
icin butlin insanlarin bizimle ayni haklara sahip olduguna inanmalyiz.
Empati yapabilen insanlar yaratmaliyiz.

Ancak empati yapabilen insan tek basina diinyayi daha huzurlu bir yer
haline getiremez. Bu empati yapabilen bireyler, kendi topluluklari ve
dinyalari igin etkili bir sekilde iletisim kurabilmeli ve sorumlu
hissedebilmelidirler. Buna ek olarak da, degisikliklere etki edebilecek giigte
olduklarini hissetmelidirler. Bu nedenle, “insanlara yasam becerileri,
sorumlu liderlik becerileri vermeliyiz”. Onlari isbirligine giden yolda
yonlendirmek adina (Kraft ve Sertel, 2017).

” Toplum hizmeti ve sosyal hizmet bu yazinin amaci olarak ve esanlamli olarak kullaniimakla
birlikte, sinifin disinda meydana gelmektedir. Halbuki hizmet 6grenimi kismen de olsa sinifin
icinde olup mufredatin ayrilmaz bir pargasi olarak kullanihr.
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Baris egitimi faaliyetleri, gerekli empati ve iletisim becerileri vermek igin
sinifta yapilabilir (Kraft ve Sertel, 2017). Ancak bu sadece ilk adimdir. Bu
beceriler, kalici bir degisim yaratmak igin sosyal hizmet aracihigiyla gercek
hayatta glclendirilebilir, gercege donistirilebilir ve uygulanabilirler.

Baris egitiminin zirvesi olan hizmet 6grenimi, cesitli siniflarin mifredatina
entegre edilmis sosyal bir hizmettir. Toplumsal hizmet ve topluluk
katiliminin sinif mifredati icerigine entegrasyonu bircok nedenden 6tiiri
zorlayicidir. Ogretmenler, akademik icerigin baskalarina da faydali olmasi
icin tasarlanmis dlslncenin nasil  donistirilebilecegi  konusunda
egitilmelidir. Bununla birlikte, sinif disinda gerceklesen sosyal hizmet de,
Baris Egitiminin somutlastirilmis hali olarak gériilebilir. Ogrenciler genellikle
bir 6gretmenle 20 6grenciden olusan grup projeleri yurutirler. Her glinlin
deneyimlerinden sonra 6grenciler, disiincelerini yazmali, neyin iyi gidip
neyin daha iyi gidebilecegini ve bunlarin nedenlerini tartismal ve analiz
etmelidir. Yansimalar ve analiz, 6grenmeyi daha da derinlestirmek igin
sarttir. Dergilerin ek bir yarari ve yansitici analizle, egitimcinin baris egitim
derslerinin 6zimsendigini gorebilmesidir.

Asagida, 6grencileri yapacaklari sosyal hizmet projelerine tanittigimiz bir
slayt yer almaktadir. Ogrenci olarak, sosyal hizmet projelerinden ne gibi bir
cikarim yapabilirsiniz?

Siz:

Ekip ¢calismasini 6grenecek

iletisim becerilerinizi gelistirecek

Toplulugunuzla ilgili gercekleri 6grenecek

Cevreniz, kendiniz ve digerleriyle ilgili sorumluluklarinizi
égreneceksiniz

Kendiniz hakkinda bilgi edinip kendinize giliveneceksiniz

Empati gelistireceksiniz

Bunlar baris egitiminin de gerektirdigi yetenekler degil midir?

Ogrencilerin sosyal hizmet programimizda yaptiklari bazi projelere érnek
olarak, okullarinda herhangi bir sanat, mizik, drama veya ingilizce dersi
olmayan ve ekonomik olarak imkanlari az olan 6grencilerle bir haftalik
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sanat, drama ve mizik kampi yapmalari, verilebilir. Bunlarin yaninda,
Suriyeli multecilerle bilylk kardes olabilecekleri projeler yapmalari, gérme
engelli 6grencilere geometri 6gretmek icin mifredat yazmalari, zihinsel
engellilerle birlikte calismalar gibi aktiviteler de 6rnek olarak verilerek bu
liste daha da uzayip gidebilir. Siire olarak, bir 6grenci 75 saat minimum
hizmet verir, ancak RC 6grencilerinin 2/3'G bu minimum stireden ¢ok daha
fazlasini yapmaktadir.

Robert Kolej Degisim Teorisi Modeli

Asagidaki  grafik, Degisim Kurami'nin Robert Koleji Modelinin
gorsellestirilmesidir. Seda Miftiigil Yalgin ve Kog¢ Universitesi Sosyal Etki
Forumu, KUSIF'ten Duygu Glner’in isbirlikleri ile tasarlanmistir.

2015-16'da RC’de yeni bir girisim baslatildi; bu CIP hazirlik girisimiydi. izzet
Sengel, Jennifer Sertel ve Elif Sénmez'in yazdiklari Fark Yaratanlar: Lise igin
Topluluk Hizmeti El Kitabrna dayanan bir mini-mufredat, 9. siniftan 200
Robert Kolej 6grencisiyle birlikte olusturuldu. Dersler, empati ve iletigsim
becerileri, Turkiye'de yapilan girisimlerin model ornekleri, ihtiyaglar ve
kaynak degerlendirmesi, toplulugun ihtiyaglarini degerlendirmek icin bir
saha gezisi ve bir projenin planlanmasi ve sunumu ile ilgili bir similasyon
icermektedir. Dersler 2 yariyil boyunca toplam 5 giin sirmustdr.

Amag, RC 6grencileri tarafindan ¢ok popliler olan sosyal hizmet projeleri
(CIP’ler) igin pedagojik bir temel olusturmaktir. Ocak 2015’te bir 6n test
yapilmig olup Haziran 2016’da grup sunumlarindan sonra bir art test de
yaptimistir. Topluluk Hizmeti Tutum Olgegi (Shiarella, McCarthy & Tucker,
2000) hem 6n hem de art testler icin kullaniimistir. Testler, Dr. Seda
Miiftiigil Yalgin ve KUSFten Duygu Giiner, Ko¢ Universitesi Sosyal Etki
Forumu ile isbirligi icinde verilmistir.
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Alt Olgekler ve degerlendirdikleri seyler, Shiarella ve digerleri. (2000)
tarafindan yazilan makalede asagida goruldiigi gibi agiklanmistir:

“1. Asama. Etkinlestirme adimlari: Cevap verme ihtiyacinin
algilanmasi.
Baskalarinin ihtiyach olduguna dair farkindalik.
ihtiyaci giderebilecek eylemlerin de var oldugunu algilama.
Kisinin baskalari icin bir seyler yapip yardim edebilecegi becerisinin kabul
edilmesi.
Toplulukla ya da ihtiyag duyan insanlarla baglantili olma olgusuna dayal
dahil olma sorumlulugu hissetmek.

2. Asama. Yiukamlulik asamasi: Karsilik vermek icin ahlaki

yukamlalak.
(a) kisisel veya duruma bagli normlara yardimci olmak ve (b) empati kurma
yoluyla yaratilacak ahlaki bir yikimltlik hissetmek

3. Asama. Savunma adimlari: Potansiyel cevaplarin  yeniden
degerlendirilmesi.

Yardimlarin (a) maliyetlerin ve (b) muhtemel sonuglarin (faydalarin)

degerlendirilmesi.

Gergegin inkar edilmesinin ve cevap gerekliliginin ciddiyeti ve cevap verme

sorumlulugunun yeniden degerlendirilmesi ve tanimlanmasi.

4. Asama. Tepki basamagi: Yardim davranisinda bulunma.
Topluluk hizmetinde bulunma niyetinde olup olmama.”

Koc¢ Universitesi’'nden Bihter Nigdeli tarafindan yorumlanan sonuglar, CIP
egitimi sonrasinda her 3 evredeki ortalama puanin arttigini ortaya
koymustur. Daha spesifik olarak; baskalarina yardim etmenin algilanan
etkisi, algilanan kabiliyet, toplumla baglantihlik hissiyati, empati,
digerlerine yardim etmenin maliyeti, ihtiyacin algilanan ciddiyeti, ve
sonraki yildaki toplum servisi verme niyeti CIP tamamlandiginda artmistir.
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Sonug ve Oneriler

Hedeflenen alanlarda daha fazla degisikligin olmadig gercegi sasirtici
degildir, bu program sadece kisa bir program olmadig gibi, (saha gezisi
disinda) sinif icerisinde gecen bir programdir. Oniimiizdeki yil, en az 50
saatlik bir projenin tamamlanmasinin ardindan bir art-test yapilacaktir. Bu
projede, katihmcilar  bulusarak, hedef toplulukla etkilesimde
bulunacaklardir. Umit edilen, sonuclarin dtekiyle bulusmanin ve pratikte
yapilan bir projenin uygulanmasinin paradigma kaymalari ve davranis
degisikligi yaratacagini kanitlamasidir. Bu yeterince vurgulanmalidir.

Farkli olanlara empati gelistirmek icin, 6grenciler aslinda bir sekilde
kendilerinden farkh olanlarla bir araya gelip bunlarla etkilesim kurmalidir.
Bunun igin, yiiz ylize bulusma imkani veren Sosyal hizmetlerden daha iyi bir
yol olabilir mi?

Ayni sekilde, ekip calismasi ve problem ¢6zme becerileri, planlama ve
degerlendirme becerileri gibi o6rgitsel becerileri gelistirebilmek igin,
(elbette ki yetiskinlerin de yardimlariyla) bir takimda proje planlamaktan
daha iyi bir yol olabilir mi?

Projelerde iletisim becerilerini gelistirmek igin, 6grenciler her kesimden
insanlarla tanisip, - kendilerinden daha gen¢ c¢ocuklarla, kurum
yetkilileriyle, okul mudurleriyle vb. gibi- aktif dinleme uygulamasini
uygularlar.

Ogrenciler, bu becerileri uygulayarak ve rahatlik dilimlerinin digina cikarak,
gercek diinyadaki diger insanlara yardim etmek icin projeler yapip, kendi
bilgilerini kazanirlar. Gergekte, sosyal hizmet veya daha iyisi, hizmet
o6grenimi, yetiskinlerin yani sira 6grencilerin de sahip olduklari ve farkinda
olmadiklari glglerini bulmalarina yardimci olur. Sosyal hizmet yaparak,
ogrenciler barig egitim derslerini igsellestirirler.

Ozetle, empatinin, kisisel bilginin, iletisim becerilerinin gelistirilmesinin ve
diinyayi daha iyi bir yer haline getirmeye calismanin barisi egitimi gayeleri,
gercek ve kiymetli sosyal hizmet projelerini hayata gecirerek en iyi sekilde
gerceklestirilebilir.
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ATO

Atélye Calismasi 1: Empati ve Sosyal Adalet Yeteneklerini Artirici

Aktiviteler
Egitmen: Jennifer Mansur Sertel
Aktivitenin 1. Kor insanlar ve Fil
Bashgi
Siire: 20-30 dk.
Arag ve Bilgisayar, projeksiyon, 2 kravat, ya da esarp
Geregler:
Ek (1.1): Oykiiniin kopyasi (Gérmeyen Adamlar ve Fil)
Amag: Bireysel bakis acisinin ve gercekligin dogasini kesfetmek
Hedef: Bu aktivitenin sonucu olarak, katilimcilar
* eski bir oykuntn bilgeligini 6grenmek.
* perspektifin dogasini tartismak
* bir bagkasinin gergekligini bilip bilemeyeceklerini tartisin
Seviye: 5. sinif ve Gzeri
Yontem: Hikaye anlatma, dinleme, grup galismasi, yazi yazma
Talimatlar: Giris: Bir benzetme sunulacak ve agiklanacaktir.
Klguk grup ¢alismasi igin tartisma konulari saglanacaktir
Tum grup tartismasi igin kisisel yansima sorulari yapilacaktir
Egiticiye Biitlin gercegi bilmek neden bu kadar zor?
notlar: Sorulara verilecek bazi cevaplar:

a. Bir kisi 6n yargiliysa eger ve digerlerini de
dinlemiyorsa, o kisinin hareketleri sinirlanmis olur

b.  Tim filin resmini yapmis da olabilirlerdi.

c. Esas ‘gercege’ ulasabilmek icin farkl perspektiflerimizi
tartismaliyiz. iletisim kuramazsak eger, baskalarinin
kafasinda neler olup bittigini nasil bilebiliriz ki?

Aktivitenin 1. Bir Adim ileri Atin®

Bashgi

Siire 60 dk.

Arag ve Bilgisayar ve projektor, Kaset veya CD calar ve
Geregler: yumusak/rahatlatici mzik.

Agik bir alan (bir koridor, biyik bir oda veya agik hava).

! Genglerle insan Haklar Egitimi El Kitabi — Avrupa Konseyi ve Kapsayici, Onyargisiz Egitim igin
Liderler: Ogretmen ve Genglik Calisanlari icin Baris Egitimi Rehberi, KAYAD
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Ek (2.1; 2.2):

Bir Adim ileri Atin; Rol Kartlari

Amag Toplum iginde bir baskasi olabilmeyi tecriibeleme.

Hedef Bu aktivitenin sonunda, katilimcilar:
* kendilerinden farkli olanlara karsi empati gelistirebilecekler
* toplumdaki firsat esitsizliklerine karsi farkindalik
gelistirebilecekler
* belirli sosyal azinliklara veya kiltirel gruplara mensup
olanlarin olasi kisisel neticelerinin anlasiimasini tesvik etmek.

Seviye Lise ve Uzeri

Yoéntem Rol yapma, butiin grubun tartismasi

Talimatlar Giris: Sakin bir atmosfer yaratin ve etkinligi gergeklestirin.

Bilgilendirme ve degerlendirme:

Katihmcilara, olay hakkinda neler hissettiklerini sorarak baslayin
ve sonra glindeme getirilen sorunlar ve 6grendiklerinizi
konugsmaya devam edin.

Egiticiye Notlar

Bu etkinligi acik havada, 6zellikle de buyik bir grupla
yapiyorsaniz eger, katilimcilarin sizi duyabildiginden emin olun.
Aciklamalara glivenmek igin es kolaylastiricilarinizi kullanmaniz
gerekebilir. Bagta hayal etme asamasinda, bazi katihmcilarin, rol
yapmalari gereken kisinin hayati hakkinda az sey bildiklerini
soylemesi miimkiindir. Onlara, bunun 6zellikle 6Gnem
tasimadigini ve bunu mimkin olan en iyi sekilde yapmalari igin
de hayal gliglerini kullanmalari gerektigini sdyleyin.

Bilgilendirme ve degerlendirme sirasinda, katilimcilarin
oynadiklari roldeki karakteri nasil 6grendigini kesfetmek
onemlidir. Bu, kisisel tecriibe ya da diger bilgi kaynaklari
(haberler, kitaplar ve sakalar) araciligiyla mi olmustur?
Karakterlere ait olan bilgi ve imajin giivenilir oldugundan emin
midirler? Bu sekilde onlara, stereotiplerin ve ényarginin nasil
caligtigini gosterebilirsiniz.

Anahtar Ek

Aktivitenin Bashigi: | 1. Kér Adamlar ve Fil

Ek 1.1
Ek: 2.1 2. Bir Adim o6ne at
Ek: 2.2 Rol kartlari

66




EK.1.1
Kor Adamlar ve Fil - en eski, Budist versiyons:

Birkag¢ 6grencisi Buda’ya gidip sdyle demis: “Efendim, burada, Savatthi’de,
yasayan gezgin kesis ve bilgeler daimi tartismalar yapiyorlar, bazilari
diinyanin sinirsiz ve ebedi oldugunu, digerleri de diinyanin sonu oldugunu
ve ebedi olmadigini séyliiyor, bazilarini ruhun bedende ve sonsuza dek
yasadigini, bazilari da ruhun diger insanlarla birlikte 6ldigii gibi seyler
soyliiyorlar. Peki, efendim, bunlarla ilgili ne séyleyebilirsiniz?”

Buda cevap vermis, “Bir zamanlar bir raca hizmetkdrini ¢cagdirip séyle demis,
‘Gel, iyi adam, gidip Savatthi’nin kér olarak dogan biitiin adamlarini bir
araya topla... ve onlara bir fil géster.” Hizmetkar, ‘Pekala, efendim’ deyip
ondan istenileni yapmis. Toparladigi kér adamlara da ‘burada bir fil var’
deyip, adamlardan birine filin basini, baska birisine kulaklarini, bir
baskasina disini, bir baskasina hortumunu, bir baskasina ayadini, ve
kuyrugunun plskiiliinii gdsterip her birisine de gésterdigi seylerin fil
oldugunu séylemis.

“Kor adamlar fili elleri yardimiyla hissettiklerinde ise raca her birine gidip
her birine, ‘Peki gérmeyen adam, fili gérdiin mii? Bana filin ne tiir birsey
oldugunu séyler misin?’ demis.

“Bunun lzerine filin kafasi gdsterilen adamlar, ‘Efendim, fil bir saksiya
benziyor’ diye yanitlamis. Kulak gdsterilen adamlar, Bir fil sanki sanki
savrulmus bir sepete benziyor’ yanitini vermis. Dis gdsterilenler, bunun bir
saban demirine benzedigini séylemisler. Sadece hortum gdsterilenler bunun
bir saban oldugunu, digerleri viicudun bir tahilhk oldugunu séylemis; ayak,
bir direk, sirt, siva, kuyruk, havan eli, kuyruk plskiliiniin ise firca oldugu
s6ylenmis.

“Sonra da kavga etmeye, bagirmaya baslamislar, ‘Evet Gyle!” 'Hayir éyle
degil!" ‘Bir fil oyle birsey degil!” ‘Evet, Oyle!” konu unutulana kadar bu
devam etmis.

# Jainism ve Budizm. Udana 68-69: Gérmeyen Adam ve Fil Parable of the Blind Men and the
Elephant
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“Kardesler, raja bu olay (izerine sevinmis.

"Tipki bu kéri kériine gérmeyen vaizler ve bilgeler gibi... Bilgisizliklerinden
dolay;,  dogalari geregi kavgaci, tartismaci ve miinakasaci olanlar,
gercekler sudur veya budur derler.”

Daha sonra Yiice Olan, bunun anlamini bu yiiceltme ayeti ile dile getirir,
nasil tutunuyor ve atisiyorlar, kimi iddia edenler
vaazcilar ve rahipler kutsal ismi!

atisiyorlar, her biri kendi bakisina tutunmus.
bu insanlar sadece bir yliziinii gériir seylerin.
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Ek 2.2

Rol kartlar

issiz ya da bekar bir annesiniz.

Siz (partisi iktidara gelmis olan) bir siyasi-parti genclik 6rgitinin
baskanisiniz.

Yerel bir banka midirinin kizisiniz. Universitede ekonomi
bolimi okuyorsunuz.

Basaril bir fast food isi yuriten Cinli bir gdgmeninin oglusun.

Su anda yasadiginiz ilkedeki Amerikan buyukelgisinin kizisiniz.
Dindar insanlar olan ebeveynlerinizle yasayan Misliman bir Arap
kizisiniz.

Orduda, zorunlu askerlik hizmetini yerine getiren bir askersiniz.
Basaril bir ithalat-ihracat sirketinin sahibisiniz.

Sadece tekerlekli bir sandalyede hareket edebilen engelli bir geng
adamsiniz.

Ayakkabi yapan bir fabrikadan emekli olmus bir iscisiniz.

ilkokulu bitirememis, 17 yasindaki bir Roma (Cingene) kizisiniz.
Eroin'e bagimli geng bir sanat¢inin kiz arkadasisiniz.

HIV pozitif, orta yasli bir fahisesiniz.

22 yasinda bir lezbiyensiniz.

Resmi dili yeni belirlenmis ve sizin de bu dilde akici olmadiginiz bir
Ulkede issiz bir 6gretmensiniz.

Afrika dogumlu bir modelisiniz.

Afganistan’dan gelen 24 yaginda bir miltecisiniz.

27 yasinda evsiz geng bir adamsiniz.

Mali’den gelen yasadisi bir go¢mensiniz.

Daglardaki uzak bir kéyde bulunan bir ciftginin 19 yasindaki
oglusunuz.
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Atélye Calismasi 2:
Uygulamalar

Okullarda Barisi insa Edebilmek igin Pratik

Egitmen: Maggie Pinar

Aktivitenin
Bashg:

1. Dogru Yer

Siire:

45 dk.

Arag ve
Geregler:

A4 kagidi, siyah ve renkli markerler, maskeleme seridi,
blue tack yapistirici, post-it notlari, flipchart kagidi,
renkli poster kagitlari, makas, OHP/bilgisayar veya
smartboard

Ek:1.1

Siniftaki Duygusal ve Estetik Nitelikleri degerlendirme
Formasi

Amag:

Mekansal/ cevresel okuryazarligi gelistirmek

Barigsever bir okul ekolojisi gelistirirken, farkli mekan
kavramlarinin ¢ocuklarin duygusal, sosyal, spiritiel ve
estetik refahlari Gzerindeki etkilerini anlayabilmek

Baris icin bir 6§renim ortami insa edebilmek

Hedef:

Bilingli bir algi gelistirip, duygusal beyni de kullanarak
o6gretim mekanini sahiplenebilmek

e Siddetsiz mekanlarin, nesnelerin, imgelerin,
eylemlerin farkinda olmak

e devre disi birakan ozellikleri yonetmek,

* barigssever mekanlar tasarlamak

Seviye:

5+ yas ve Uzeri

Yontem:

Mekandaki kisisel ihtiyaglari ve istekleri kesfetmek,
Duygularimizi, denge anlayigimizi, kimligimizi, yaratici
ve disavurumcu etkilesimimizi etkileyen mekéansal
tarzlar ve islevlerini sorgulamak (¢cok geng¢ 6grencilere
bile kolayca uyarlanabilir).

Talimatlar:

Giris: Uzayda kor yiarlyls - Katihmcilar, birbirlerine
dokunmadan gozleri kapali olarak dolasirlar; sonra agir
havada yirirler, sonra da yaylar Uzerinde ydlrirler,
sonrasinda da yavas yavas dinlenirler.
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ideal bir mekan disiiniin: Kendinizi giivende
hissettiginiz veya cocuk olarak kendinizi glvenli ve
mutlu hissettiginiz bir yer. Bu hayal kurabileceginiz bir
alan. Cocuklugunuzdan hatirladiginiz size samimi gelen
bir alani dugliniin. Bunu gizerek tarif edin.

(3-5 kisilik kiglik gruplar halinde): - Eskizleri paylasin ve
tartisin.

Yansitma: Bir mekani mutlu bir yer haline getiren nedir?
Guvenli ve mutlu mekanlarin ortak niteliklerini arastirin,
denge ve refah hissi verebilecek yerlerin o6geleri
hakkinda beyin firtinasi yapin.

- Olusturdugunuz alanin bir modelini yaratin. Grup
olarak galisin. Gorilintlleyin ve bunun sunumunu yapin.
Neden sorusunu sorun. Grubunuzun bildiginiz bir
O6grenme ortami baglaminda sectigi 6geleri distnin.
Birbirinizle isbirligi icinde, bu 6ge grubu ile iliskili olarak
sectiginiz ortamin glicli ve zayif yonlerini kesfedin.

Egiticiye not:

Anahtar Sorular: Cocuklarimizin yasadigi mekanlari kim
tasarlar?

Okullarda hangi alanlari tanir ve bunlara goénilden
onem veririz?

Cocuklarla calisirken dil ve gorevleri degistirin: 'glivenli
alan, mutlu alan, hayal etmeniz gereken bir alan,
'nesneler, sekiller, renkler, dokunacak seyler, iyi
hissedilen'

insa siireci sirasinda onlari dinleyin ve yalnizca talep
edildiginde destek verin.

Reflektif diyaloga rehberlik etmek icin anahtar sorulari
kullanin.

Baris Kiltiiri Anketi Olusturabilmek igin Katihmcilarla
Cok Dilli Yaklagimlari Paylasin. Goniilli olarak doldurup,
gun sonuna kadar geri verilmesi igin.

Aktivitenin 2.’Dinliyor musunuz?’ — Yaratici Diyalog
Bashg:

Siire: 15 dk.

Arag ve Yukaridaki gibi
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Geregler:

Ek: S6z konusu degil
Amag: iliskisel ve iletisimsel okuryazarligi desteklemek
Olumlu okul iklimine hizmet etmek icin duygusal zekayi
gelistirmek
Hedef: Cocuk ve yetiskinlerde barisin gelistirilmesi ile ilgili
tutum ve becerileri gelistirme:
Kendimizle ve baskalari ile iliski kurma
Cesitlilige saygl,
Riskleri tanima
Duygulari yonetmek
Seviye: 5+ yas ve Uzeri (yasa uygun bir dil kullanarak)
Yontem: Rastlantisal gruplama
o Grup diyalogu, iligkileri arastirmak, grup
olusturmak
o lgalanayansima yapabilme
o CGatisma yaklasimlarinin birlikte arastiriimasi
Talimatlar: Canlandirma

2 gondlli katihmcer partner olur (veya ¢oklu ciftler olur)
a. Yakin zamandaki kisisel 6nemi olan bir deneyimini
tanimlar, b. Zayif dinleyicidir, bir dakikadan sonra
roliini degistirir

Yansima: Dinlenmemek nasil bir duygu?

Ortaklar yeni kisisel hikayelerle rol oynamay tekrarlar,
ancak bunu iyi bir dinleyici olarak yaparlar

Yansima: Dinleniyor olmak size kendinizi nasil
hissettirdi?

Duyulmuyorsam eger, bununla nasil bas ederim?

Kendi o6fkemizi nasil ydnetiriz, Onyargiyla nasil
yuzlersiniz?

Egiticiye not:

Anahtar sorular: (Yetiskinler icin) Yansitici sorulari
asagidakilerle takip edin: Dinleme alani nedir? Boyle bir
alan nasil ise yarayabilir? Ortak alan olmasi okulunuzda
nasil ise yarayabilir? Boyle bir durumun, herkesin
sesinin duyulabilmesi icin ¢atismanin farkh boyutlarinin
paylasildigi grup diyaloguna nasil yol acgabilecegini
grupla tartisin.

Aktivitenin

3. Ortak Tasarim Alanlari
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Bashg:

Siire: 45 dk.

Arag ve Yukaridaki gibi

Geregler:

Ek: 3.1 Hava Durumu

Amag: iliskisel ve iletisimsel okuryazarlik
Gergek bir sorusturma ortami ve agik diyalog olusturma

Hedef: isbirlikgi, strdiriilebilir etkilesim,
Cocuklarin ve egitimcilerin refah dlzeyini arttirmak,
aidiyet duygusu,
Odaklanmayi artirmak, katilmak i¢in motivasyon
olusturmak

Seviye: 5+ yas ve lizeri (yasa uygun bir dil kullanarak)

Yontem: isbirlikci katilimei karar verme
Gelisen sorunlari tanimlama, diyalog, tartisma, gozden
gecirme ve eylem yoluyla bir ¢6zim 6nerme

Talimatlar: Giris: Hava metaforu (3.1) olarak kullanarak grubun

duygusal atmosferini kontrol edin.

Sahneyi diyalog icin ayarlama: Her katihmci, bir
diisinme alani seger, taslaklara malzeme toplayip, 6zeti
dinler, oraya yerlesir.

Aklinizda tutabileceginiz bir okul ortami mekanin bir
yoninl distnin. Hangi 06gelerin belirli bir alani
unutulmaz kildigini diigtiniin. Bu alanin dikkatinizi nasil
cektigini yansitin.

Paylasmak istediginiz Ozelliklere sahip bir 6grenme
ortaminda bir alan veya yapinin eskizini ¢izin. Ornegin.
Oyun odasi, sinif, koridor, dolap, 6gretmen odasi, spor
salonu ... Bu alan veya yapinin olmasini istediginiz Ug
onemli oOzelligini segin. Bunun okulunuzda nasil
isleyebileceginizi diistiniin?

Diyalog deneyimi: Gruplar olusturup ortak-tasarim igin
gercek alanlar bulmaya calisin.

Bireysel planlari grupla paylasin. Gruba planinizin temel
ozelliklerini gerekgelendirin.

Bir 6grenme alani tasarlarken stres atacaginiz grup
beyin firtinasi yonlerinde. Bariscil bir 6grenme ortami
yaratmak icin alanin bes en 6nemli yoni hakkinda
grupta fikir birligi isteyin.
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Grup paylasir, birlestirir ve o6ncelik 6zelliklerini
mizakere eder, ve bariscil alanla ilgili duygularini ifade
eden bir grup 6grenme alani veya yapisini isbirligi icinde
planlar.

Blylik gruba geri bildirim;

Birlestirilmis gruplarda, tiim kuglk grup calismalarinin
ozelliklerini, tasarim kitlerini, geri donUstirilmis
materyalleri, insanlari, nesneleri, maddeleri buldugu
gercek cevreyi bir araya getiren, birlikte tasarlanmis bir
alan yaratmaya cgalisin.

Yansima: Olasilik hayallerinizden neler ortaya c¢ikti?
Paylasilan anlam nasil diyalog yoluyla ortaya ¢ikti?
Grubun en bilylk zorlugu neydi? Bu yansitici destek,
glinlik hayatta nasil olusturulabilir?

Egiticiye not:

Yansima: Anahtar sorular:

Su an zihninde ilk siradaki sey nedir? Bu konuda ne
paylasilmahdir? Ne paylasiilmamalidir? Simdi, yapiskanh
not kagitlarina hangi dislincelerin sizin igin canh
oldugunu yazin. Gruptan ¢ikan dislince ve endiseleri
tartisin, ifade edilmeyen seyin ne oldugunu buna neyin
sebep oldugunu disinin.

Egitimci, yapiskanli not-kagitlarina fikirlerini zihin
haritasi formatinda tematik olarak dizenler, gruplara
katilir, gérintiler ve geri bildirim verir. Grup yanitlarini
dinler, sirekli diyalog olmasi igin materyaller saglar
(6rnegin, zihin haritasinin yanina yapiskanli not kagitlari
notlari koyar) diyalogun zaman iginde akmasini saglar.
Takip icin konuyu tekrar gbzden gegirir.

Aktivitenin 4. Beni kizdiran nedir?

Bashg:

Siire: 15 dk.

Arag ve Yukaridaki gibi

Geregler:

Ek: 4.1 Kirmizi noktalarim

Amag: iletisim okuryazarligi
Ogrenme ortaminda ayrimci olmayan tutum ve
davranislari tesvik etmek

Hedef: Catisma ile baglantili duygu ve ihtiyaglari belirleme

Ofke ve saldirganlik gibi zor konulari ele alabilir
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Kliselesme ve onyargi gibi temel ¢atisma konularinda
farkindalik yaratmak

Seviye: 5+ yas ve lizeri (yasa uygun bir dil kullanarak)
Yontem: Siddetsiz iletisim
Talimatlar: Girig: Son ginlerde yapmis oldugunuz ve bir sekilde

baskasinin hayatini daha harika bir hale getirmeye
katkisi olan bir seyi diisliniin.

Bu davranisin baskasinin hayatini daha harika hale
getirmesine katkida bulundugunuzun farkindayken nasil
hissettiniz? Bir baskasiyla paylasin.

- Hayatinizda, birisinin sizin i¢in hayati hi¢ de harika bir
hale getirmeyen bir sekilde davrandigl bir durumu
hatirlayin. Uzerinde diisiinin.

Neler olup bittigini nasil hissettiginizi belirleyin ve yazin.
Diger kisi ne yaptiysa nasil hissettiginizi s6zIi olarak
soyleyin.

Su cumleyi kullanin: "O kisi boyle davrandiginda
kendimi ...... hissettim ...... "

O kisi ..... davrandigl zaman sizin ihtiyaglariniza ne
uymuyor?

O kisiden hangi somut eylemi yapmasini dilemeyi
istersiniz?

- Durumunuzun rahat ettiginiz kadarini gruptaki bir
baskasiyla paylasin. Her ikinizi durumuyla ilgili
duygularinizi ve ihtiyaglarinizi birlikte kesfedin. ilk
hareketinizi tekrardan disilinlin (hayati digeri icin daha
guzel yapma).

- Daha az harika olan bu durumu o6nyargisiz olarak
diisinmeye calisin ve hayati sizin igin daha harika hale
getirmek icin neye ihtiya¢c duyacaginiza odaklanin?
Partnerinizle paylasin.

- Partnerinizle okulda / evde / iste sizi kizdiran
durumlarla ilgili beyin firtinasi yapin. Birlikte, bu gibi
durumlarla veya baskalarinin davranislariyla ilgili duygu
ve ihtiyaglari kesfedin.

Ofke ve dnyargi var mi? Birlikte sizi kizdiran davranis
ifadelerdeki 6nyargiyi arayin.

- Tum grup: Grafik seklinde, (grafigin bir tarafina) 6fkeyi
tetikleyen davranislarin ana listesini olusturmak icin
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beyin firtinasi yapin ve bu davranislan (grafigin diger
tarafina) duygular ve ihtiyaglar Gzerine kurun.
Onvyarginin nerede olabilecegini belirleyin.

Bu baglantilari grubunuza vyansitin. Catismalardaki
olumlu gerginligi desteklemek igin neler degistirilebilir?

Egiticiye not: NVC, birbirimize korku ya da umut degil de sefkat
vermek icin gerekli baglantilari yaratmayi amachyor.
Anahtar soru: Bu baglantilari nasil saglayacagiz? Orada
degillerse ne olur?

Aktivitenin 5: Yeni birisi gelirse ne olur?

Bashg:

Sire: 15 dk.

Arag ve (yukaridaki gibi)

Geregler:

Ek: 5.1 Sanskritce (veya diger az bilinen dilde) 4 isaret, sinifa

Ek: 5.2 iliskin kelimelerle
Baris Kaltiri Anketi Olusturmak icin  Cok Dilli
Yaklagimlar

Amag: Cok kiiltarli okuryazarlik
Baris egitiminde (¢ok kulturluluk, ¢ok dillilik, goklu
kimlikler,
Empatiyi asilamak

Hedef: Dili bariyer olarak degil de, bilinenleri asmak igin bir
firsat olarak denimleyin.
Kiltirlerarasilik, gegis sinirlarini iceren bir iletisim
bolgesi olusturun
Uyumsuz ¢cocugun sesini taniyabilmek

Seviye: 5+ yas ve lizeri (yasa uygun bir dil kullanarak)

Yoéntem: Farklilik riskinin tecrtbesi
Canlandirma

Talimatlar: Girig: Farkli el sikismalari: Basit bir selamlamanin

kiltirel yonleri

Canlandirma: Yeni oyun igin gonilli bir katilimci segin.
Katihmci odadan ¢ikar.

Sahneyi ayarlama: Okula farkh bir dilde konusan yeni bir
cocuk geliyor

'kitap', 'kapi', 'sinif' 'okul' kelimelerinin yazili oldugu
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isaretleri okulun etrafina yerlestirin.

Oyun: Gruba talimat verin: 'Birisi bizim dilimizi
konusamayan birisi (sinifin dilini) gelirse ne olur? Ne
olabilir?’

Gonalla katilimciya (ayn olarak) su talimati verin:
'Insanlarin bilmediginiz bir dili konustugu yabanci bir
cevredesiniz'. Goniillu iceriye davet edilir.

Kolaylastirici gonilliyd sinifin  etrafinda yonlendirir,
isaretleri gosterir ve gondlliden anlayis ve eylem
beklenecek kelimeleri soyler. Diger grup uyelerini
kelimeleri aksettirmeleri icin davet eder. Birkag dakika
sonra oyunu durdurur.

Yansima: (gonilliye) Sinifin dilini anlamamak nasil bir
his oldu? (Grubun geri kalanina) Yabanci oldugunuz bir
yere gelmek kendinizi nasil hissettiriyor? (Herkese) Bir
yerde, duyulmadigimizda, konusamayacagimiz,
diisincelerimizi  paylasamayacagimiz zaman nasll
hissediyoruz? Kimler risk altindalar? Tartigin.

Riskli bir yerde nasil glivenli bir alan yaratilabilir? Beyin
firtinasi yapin.

Egiticiye not:

Yansima Sorusu: Bu deneyim sirasinda "kiltirel
susturma" ile karsilastiniz mi/ bunu gézlemlediniz mi?
Ozellikle de  6grenme  ortamindaki  olumsuz
deneyimlerinizi, grup tarafindan bilinmeyen veya bu
ortama asina olmayan birisinin bilinmeyen duygulari ve
davranislari  Gzerindeki kalici  etkilerini  tartisin.
Cesitliligin  farkinda olmanin yollarini (grup olarak)
kesfedin ve bu tir deneyimlerin olugmasini
engelleyecek davraniglar gelistirin.

(Yetiskinler): Alntiyi paylasin: "Sadece baskalarinin
bilgeliginden 0grenmeye cahistigimizda saygl
hissedebiliriz" Konflgyis

Aktivitenin 6. ‘Benden’ ‘Bize’ ve Otesi

Bashg:

Sire: 45 dk.

Arag ve Yukaridaki gibi, pastel krayon boya ekleyin, ¢izim kagidi,
Geregler: muzik (herhangi bir mizik olabilir, klasik, jazz)

Ek: S6z konusu degil

Amag: Estetik/hayalperest okuryazarlk
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Olumlu bir heyecan, denge ve gizellik ortamini yaratin
ve devam ettirin

Huzurlu bir ekolojiye katkida bulunan paylasimi olan
anlamh bir sireklilik yaratin

Hedef: Yaratici estetik ile yeniden baglanti kurmak
Karmagiklik, istikrarsizhk ve belirsizlikle basa ¢ikmayi
kolaylastirmak
Nese getirmek
Estetik boyutlar kisinin ¢evresine insa etme becerisini
gelistirmek
Sorunlara esnek, sirdirilebilir yaklasimlar aramak,
olusturmak ve bunlari paylasmak

Seviye: 5+ yas ve lzeri (yasa uygun bir dil kullanarak)

Yontem: Gorsel, dokunsal, duyusal ifade:
Hareket-portre-kolaj
Sanatin gruplar arasinda ve gruplar icinde anlayisla
karsilagsmasi

Talimatlar: Mizik icinde farkh adimlarla grup yiriyusleri

"Ciftler halinde —cizime degil de 6zneye bakarak
digerine ‘bakmadan’ bir portresini gizin - paylasin

Her katihmci portrenin arkasina (bunu paylasmadan)
kendileri i¢in yasayan bir g¢atismayi anlatan bir climle
yazar.

Dortlt gruplar halinde, grup rollerini, materyalleri, A4
kagitlarini, renkli poster kagitlarini paylasin (Grup
basina 1 poster)

Gorev:

(Muzikle beraber) katihmcilar (ayri ayri), o anda
iclerinde yasayan seyleri yansitan seyleri A4 kagidi
Uzerine her c¢izer. (Birka¢ dakika sonra muzigi
durdurun.) Katihlmcilardan ¢izimlerini gruptaki bir
sonraki kisiye (sag tarafta olan) iletmelerini soyleyin.
(Muzikle beraber) katilimcilara, onlerinde
bulundurduklari ¢izime herhangi bir renk katmalarini
soyleyin. (Muzigi durdurun) gizimler tekrar el degistirsin
(grubun sagina dogru). (Mizikle beraber) Katilimcilar
simdi yeni ¢izime istekler dogrultusunda formlar,
sekiller ve semboller eklerler. (Muzigi durdurun)
Katihmcilar son calistiklari ¢izimi dort parcaya boélerler.
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Simdi her katihmci, dérde bolinmis ¢izimin her birinin
parcalarini  (mizikle beraber) alip; grup halinde,
pargalari renkli poster kagidina kolaj olarak diizenlerler,
parcalar arasinda baglanti kurmak igin kolajin ylizeyine
daha fazla ¢izgi, renk ve form eklerler. Katilimcilari,
portrelerini kolaja eklemeleri igin tesvik edin. Grup,
kompozisyondan memnun olana kadar bu is devam
eder. (Muazik durur). Gruplar, isbirlik¢i kolajlarini
paylasir. Siireci tartisin.

Yansima: Bu deneyim sirasinda ne hissettiniz?
Etkinlikten 6nce yazmis oldugunuz sorun hakkinda farkh
seyler hissediyor musunuz?

Bu etkinligi bir baska (Orn., sinif) bir ortamda yaparsaniz
eger, neyi degistirebilirsiniz?

Egiticiye not:

islemi gézlemleyip kolaylastirin. Etkinlik sirasinda
portrelerin basina neler geldigine dikkat edin.
Baskalarindaki en ¢ok hangi niteliklere deger veririz?
Ogretmen olarak rolimiiz nedir?

Ogretmenler, dinleyici ve kilavuz olarak, olumlu
heyecani yonetir, belirsizlikleri belirleyip, uygun ortami
saglayarak sekillendirir. Bu heyecanla nasil bas ederiz?
Egiticinin roll, yaratici sireci desteklemek, cocuklarin
(ve yetiskinlerin) hayal diinyalarina erisimini ve bunlari
anlamh, onyargisiz diyalog yoluyla somut haline
doniistirme sirecini  kolaylastirmaktir. Duslinelim:
Egitimciler olarak bu tir araglari degisim icin nasil
kullanabiliriz? Onceliklerimiz nelerdir?

Aktivitenin 7: Yansitici okuryazarlhik

Baslhigi:

Siire: 5 dk.

Arag ve

Geregler:

Amag: Yansitici okuryazarhigi konusunda farkindalk yaratmak:

Hedef: Huzurlu bir gelecek igin beceri kazanmak igin diisiince
kullanimini tesvik etmek

Seviye: 5+ yas ve Uzeri (yasa uygun bir dil kullanarak)

Yontem: Grup diyalogu

Amagli paylasilan goézlem
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Talimatlar: Bir tartisma ¢emberi olustur
Yukaridaki her etkinlikle iliskili olarak yansimanin Ug
adimini tartigin:
Ne? Birlikte ne vyaptik? Bunun ne oldugunu ve
rollinGziin ne oldugunu agiklayin.
Ne olmus yani? Amag neydi? Ne elde ettik?
Simdi ne olacak? Bu bizi nereye gotiirliyor? Bu
deneyimden sonra gelen sonraki adimlar nelerdir? Ne
degistirmek istersiniz? Degisimdeki rolimiz ne
olmalhdir?

Egiticiye not: Bunu, her faaliyetin ardindan, slrecgteki Kkilit

noktalarinda yapin.

Grubun basarmis oldugu seyleri kutlayin.

Takip icin hedefler olusturun, Uzerinde durulmasi
gereken yeni konulara odaklanin, catismalari belirleyin,
degismesi gereken rolleri tanimlayin,

Degisime katki saglayacak tutum ve davranislari
belirleyin.

Baris kiltlirG igcin bir degisim ajani haline gelmek,
Oncelikle yapici 6z degerlendirmeyi gerektirir ve
sonrasinda da diger stratejilerin yaninda, kararli
paylasilan goézlem, diyalog ve birlikte-yapilanmayi
gerektirir. Yansimalar elestiri ve hatta hatalari diizeltme
ile ilgili degildir. Gelecek icin beceri gelistirme ile
ilgilidir.

Ek icin Anahtar:

Aktivitenin 1.Dogru Yer
Bashgi: Bir Sinifin Duygusal ve Estetik Niteliklerini Degerlendirme
Ek 1.1 Formu:
3. Ortak Tasarim Alanlari
Ek: 3.1 Hava Durumu (powerpoint’e bakin.)
Beni kizdiran nedir?
Ek: 4.1 Kirmizi Noktalarim (powerpoint’e bakin.)
5: Yeni birisi gelirse ne olur?
Ek: 5.1 Sanskrit simgeler (ya da az bilinen baska bir dilde) sinifla
baglantili kelimeler (powerpoint’e bakin.)
Ek: 5.2 Baris Klltliri Anketi Olusturmak icin ¢ok dilli yaklagimlar
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Ek 1.1  Bir Sinifin Duygusal ve Estetik Niteliklerini Degerlendirme Formu®

Sizi "iceri girmeye" davet ediyor Sinifin atmosferine -duygusal bir diizeyde-
hiissettiginiz duyguyu tanimlayin. Bu sinifta yasamak ister misiniz?

Duyusal / dokunsal Cocuklara, 6grenmede duyularini ve ellerini /
vucutlarini / agizlarini kullanabilecekleri mevcut firsatlari agiklayin.

inzivanin ve miidahalenin dengesi Cocuklarin giivenli bir sekilde "yalniz
kalma" firsatlarini (yalniz kalma algisiyla birlikte) anlatarak, bunun diger
¢ocuklar, 6gretmenler, diger galisanlar, aile bireyleri ve yabancilar (toplum
bireyleri) tarafindan miidahale durumuyla dengelenmesini acgiklayin. Bu
ayni zamanda da, sessiz bir sinifa karsilik bir sanin icinden veya disindan
gelen girilti anlamina da gelebilir.

Sinifta renk ve 1s1gin kullanilmasi Renk ve isigin sinifta nasil kullanildigini
aciklayin ¢inkd bu nitelikler gcocuklarin ve 6gretmenlerin ruh durumunu
etkileyebiliyorlar.

Ornegin, parlak renkler ve rahat bir sekilde aydinlatilmis yerler insanlari
daha duyarli ve olumlu bir konuma koyar ve bu da onlarin olumlu bir
duygusal bir tecriibe edinmek i¢cin daha anlayish olmalarini saglar.

Yumusaklik ve sertlik dengesi Odadaki imkanlarin g¢ocuklar ve
O0gretmenlere, yumusak ve sert deneyimler yasayabilmeleri icin nasil
imkanlar yarattigini anlatin. Bu

deneyimlerin her ikisi de gelisimsel olarak uygun 6grenmeyi desteklemek
icin gereklidir.

Blylk kaslarla yapilan, yiksek hareket aktivitelerinden kiigik kaslarla
yapilan oturarak gecirilen aktivitelere, Kiigiik cocuklarin 6grenmek icin kas
hareketlerine ihtiya¢ duyduklarindan dolayr 6nemli olan etkin firsatlarin
hareketsiz firsatlara oranini aciklayin. (Her iki kas gelisimi icin esit firsat
olmalidir).

Malzemelerin gosterilmesi Sinifta ekipman gosterirken, 6gretmenlerin
estetik 6geleri yansittiklarina dair bulgular olup olmadigini agiklayin. Estetik

° Bogazici Universitesi Baris Egitimi Arastirma Merkezi, Egitim programi, Copyright 2017
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unsurlar Gzerine sinifta ekipman goriintulerken. Bu, dikkatli dizenlemeler,
hos malzemelerin kullanilmasi veya giizel ekipman pargalarinin ve 6zel
goésterimlerin sinifin belli bir yerinde gdsterilmesiyle olabilir mi? Ogrenme
merkezleri tipik bicimde mi diizenlenmiglerdir mi yoksa materyallerin
dikkatlice yerlestirildigine, plastik yerine dogal malzemelerin kullanildigina
ve detaylara dikkat edildigine dair bir bulgu var midir?

Estetik atmosfere genel bakis Cevredeki atmosferin duygu ve disiince
firsatlarinin bir araya gelmelerini nasil destekledigini agiklayin (Bilissel ve
duygusal algilarin birlestirilmesi)

Ek 3.1
Hava Raporu
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Ek 4.1

Kirmizi Noktalarim

Ek4.1 MP K{r'leI
Hangi

davranislar
kirmizi .

noktalarini

za baski .
uyguluyor . .
Bu

Bu kendinizi

nasil
hissettiriyor? yaptiklarinizi
nasil

etkiliyor?

Ek 5.1

Sanskrit dilinde (veya az bilinen bagka bir dilde) sinifinizla ilgili kelimeler

ss1 ve. EGEr yeni birisi...?

| i ?l | E | I vidyAlaya okulu

! E EI I E I I I pushta kitaplik
I i EI I virAma dur
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Ek 5.2
Banis Kiiltiirii Olugturma Anketinde Cokdilli Yaklaslmlar10

Bu anket, okullarda mevcut olan ¢ok dillilikle ilgili uygulamalari, okullari ¢ok
kaltdrliligu destekleyen gliglii yénleri ve firsatlari belirlemeye davet etmek
icin bilgi toplamayr amaclamaktadir. Katiimcilar, asadidaki sorulari
yanitlamaya davet edilip, okullarinin tutum ve davranislarina iliskin
goriislerini paylasarak ve d&zellikle ¢ok dilli bilimin potansiyel rollerini
okullarinda egitimin ayrilmaz bir unsuru olarak gérmeye davet edilirler.
Liitfen her soruyu dikkatli bir sekilde diisiiniin ve 6zli yorumlariniz beklenir.
Yanitlar sadece bu ¢alisma grubunda isbirligi amaciyla paylasilacaktir.

1% Bogazigi Universitesi Baris Egitimi Arastirma Merkezi, Egitim programi, Copyright 2017
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Sorular:
1.

ukhwnN

No

10.
11.
12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Okulunuz ne kadar ¢ok kaltarli?

Okulunuz iki dilli mi? Cok dilli mi?

Egitimin ana dili nedir?

Okul toplumunda hangi diller konusulmaktadir?

Okul, 6grenci / aile dil profillerini belgeliyor ve takip ediyor mu?
Nasil?

Okulda hangi dil programlari bulunmaktadir?

Okulun iki dillilik yaklagsimini nasil tanimlarsiniz?

Okulunuzda hangi iki dilli model/ler uygulanmaktadir? (Or.
immersion, iki yonla, gegisli iki dilli, diger ...?) ve bu modeller ne
zamandan beri kullanilmaktadir?

iki dilliligi tesvik etmek icin okulunuz tarafindan hangi yéntemler
kullaniimaktadir?

Size gore en etkili dil yaklasimlarini neler olmalidir?

iki dilli egitim, sinif ortami icin ne anlama geliyor?

Okulunuz kilturlerarasi / c¢okkiltarlilik taahhidi oldugunu
acikca belirtiyor mu?

Okul ¢ok kulttrlaligun uygulamasini nasil tesvik ediyor?
Okulunuzdaki  simdiye  kadarki ilgili  uygulamalari  nasil
derecelendirirsiniz?

Ebeveynlerin dil / dillere iliskin tutumlarini nasil tanimlarsiniz? Dil
uygulamalarina yaptiklari katkilar var mi?

iki dillilik / cokdilliligin, bir okuldaki uluslararasi anlayisin
gelismesinde rol oynayacagini dislinliyor musunuz?

Okulunuz tarafindan uygulanan temel egitim programlari nelerdir?
(PY, MYP, DP vb.)

Cok dilli yaklasimlar her egitim seviyesince surdurilebilir midir?
Oyleyse nasil?

Okulunuzun dil / kudltir yaklasimlarindaki degisiklikleri veya
gelismeleri (varsa) gormek ister misiniz?

iki dilli / ¢ok dilli egitim ile baris kiltlri kurma arasinda bazi
baglantilar olabilir mi?

Programlarinizda baris kaltiriiniin olusturulmasina yonelik ne tiir
yaklasimlar uygulanir (catisma ¢6zUmu, donlstirici eylem,
bariscil iletisim, akran arabuluculugu vb.)
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Atélye Calismasi 3: Deneyimsel Ogrenme ile Banis Teorisini
iliskilendirebilme

Egitmen: Magnus Haavelsrud

Aktivitenin Bir Diyalog Onerisi
Bashg:
Sire: yaklasik 120 dakika
Alet ve | Flip board, yazI tahtasi ve konferans kagidi, power
Ekipmanlar: point'in kopyasi
(Kagit, katilimcilar tarafindan 6nceden okunmalidir
Ek: Yok
Amag: Amag¢ baris teorisindeki dort kavramla iliskili
deneyimleri kesfetmek: esitlik, empati, travma ve
¢atismalar
Hedef: 1. Birbirleriyle ilgili deneyimsel bilgi edinmenin
diyalojik yollarini uygulama
2. Deneyimsel bilgi ile etkilesimin gerceklestigi
baglamsal  kosullar  arasindaki iliskiyi
tartismak
Seviye: Ogretmen Egitimi
Yontem: Sunum, kiiclk grup ¢alismasi, bliylik grup ¢alismasi
Talimatlar: 5-9katilimci  arasi  gruplar.  Aralarindan  bir

tanesinden kolaylastirici olmasi istenir.

1. Her katihmci barig kiiltari konusuyla alakah
buldugu bir kelimeyi secer. S6zctgi kiguk bir
kagida yazar ve sirasi gelene kadar kendisine
saklar.

2. Ik katiimci, yazdig1 s6zcigii solunda oturan
katilimciya teslim eder.

3. Kisi kelimeye bakip gruba kelimenin ne
oldugunu soyler ve sonra hi¢ gecikmeksizin -
Ozglir bir sekilde kelimenin ona ne ifade
ettigini soyler.

4. Kolaylastirici, grupta anlatilan deneyimleri
takip eder ve soylenen deneyimleri olumsuz
ve olumlu baris kavramlariyla iliskilendirir.

5. Katihmcilardan, hikayelerinin diger
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hikayelerle nasil ilgili oldugu sorulur ve tim
hikayelerin  olumsuz ve olumlu baris
kavramlari isiginda nasil goriindiklerine gore
degistirmeleri veya gelistirmeleri istenir.
Katilimcilar ~ hikayelerini  ekleme  veya
degistirme  konusunda  Ozgurdirler ve
kolaylastiricilarin hikayelerin birbirleriyle nasil
iliskili olduklari konusunda yaptiklari Ozeti
ortaya koyarak, olumlu ve olumlu barisin
Ozetinin  nasil  degistiriimesi  gerektigini
Onerirler.

Egiticiye not:

Etkinlik icin, egitmen asagidaki sirayi korur;

* Egitmen tarafindan kisa bir tanitim,

* Her bir konseptle ilgili 5 veya 10 kisilik gruplar
halinde diyalog (odanin boyuna da bagli olarak),

* Surekli diyalog icin sonuglarin raporlanmasi,

* Egitmenin tepkisi ve sonuna dogru yorum.
Hayatlarini belirli bir baglamda yasamis 6grenciler bu
alanda deneyimsel belirli bir baglama sahiptir ve bu da
alani olusturan 6nemli bir bilgidir. Bu deneyimsel
bilgiyi cevap aramaya dahil etmek énemli bir secimdir.
Bu 6znel deneyimler 6grencileri, olumlu ve olumsuz
baris  enerjilerini  teshis etme  konusundaki
karsilagtirma, tartisma, katilma ve katimama
konusunda motive edebilir.
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