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Politik ilt die Zudyt. ITt Die hobe Kunft, entlchlollen und zdb, zugleid
abkerin Ehrfurdyt nor der fremden Uberzengung, fic das Wobl aller zu
arbeiten. Politik ift die Kunlt, alle [ebendigen Krdite zu [ehen, dieda
find, und {ie zu perbinden...

Nur aus gegeneinandeclteebenden Wolbungen erlteht dos Miinlter.
Ebenlo kann der grofe Bau der Staatsgemeinldjaft nidyt roerden durd)
eine Meinung oder eine Riditung, londern durd) Zufammenbaou und
gemeinlames Sdyaffen aller. Romano Guardini
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Die Schule im Kraftefeld der Gesellschaft

Seitdem die Schule als Anliegen und Auftrag deat8&eine neue Legitimationsbasis ge-
wann, sind ihre Aufgaben und Ziele immer mehr démlfingen und Interessen der
sozialen Gruppen und Machte begegnet. Zwar wareieltirng und Bildung und der
Raum ihrer bewuf3ten Verwirklichung, die Schulealten Zeiten auch soziale Phanomene,
waren stets bezogen auf das ,lebendige Normbewnf&dgger Gemeinschaft®. Aber fir
die Gegenwart und die vorausliegenden Jahrhundtitennzeichnend, dal? es die Uber-
einstimmung von Gemeinschaft und einem die Schidiggnden Normbewul3tsein nicht
mehr gibt. Eben deshalb fiel dem Staat als deakamigreifenden Macht auch die Schul-
hoheit zu. Aber seitdem steht die Schule, sofemSiaat demokratisch verfal3t ist, im
Spannungsfeld der gesellschaftlichen Ordnungetdeéeidringen die Probleme der Schule
ins Allgemeinbewul3tsein und so ins Kraftefeld des@lIschatft.

Zwar ist strittig, welchen Ort und Anteil die Scauin sogenannten Allgemeinbewuf3t-
sein hat, also da, wo das Kraftespiel der Geselfssichtbar und ablesbar ist. Und in der
Tat ist ja auch schwer bestimmbar, welcher RaumWed der Schule zukommt am Emp-
finden und Meinen, am Denken und Urteilen der Zgitgssen, also an der Bewul3tseins-
lage der Zeit. Ohne Zweifel haben auf Geschmaclkniuhg und Denken fast aller sozialen
Schichten dieauReschulischen Machte die grof3ere pragende Kraft.dditgesellschaft-
lichen Macht der Wirtschaft, Technik und PolitikE. halten die bildenden und erzieh-
lichen Einfliisse der Schule keinen Vergleich aightreinmal mit der Wirkung, die die ge-
nannten sozialen Machtenbewuf3auch auf die Bildung und Erziehung aller Menschen
ausuben. Unbestritten ist auch die weit grolRerekWig von Presse, Film, Funk und
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neuerdings des Fernsehens auf das geistige uradeswerhalten aller Schichten. Die Poli-
tik z. B., in der Erscheinungsweise der Demokratiest mit ihrem Ideengefiige und ihren
historischen Gestalten machtvoll in die Zeit. Misigss das Denken und Handeln aller
bewul3t lebenden Menschen ist davon betroffen, geaadh derer, die die Demokratie
L=uberwinden“ wollen (etwa mit den verborgenen Diltgellisten des ,gestuften* Wahl-
rechts oder einer angeblich ,berufsstandischerWahrheit ferngelenkten politischen Ord-
nung). Die Bewultseinsanalyse der Zeitgenossenengirgeben, dal die geistig-gesell-
schaftliche Macht der genannten Phdnomene aul3atlicbiegrol3 ist, besonders vor dem
Hintergrund des flir unsere Existenz schlechthisadmidenden Geschichtsfaktums, das
man industrielle Gesellschaft nennt.

Mit der unmittelbaren Wirkung und dem ungeheuremefAiso gewaltiger Geschichts-
machte am Zeitbewul3tsein kénnen sich, wie gesag, Bresse, Film und Funk nicht mes-
sen. Am wenigsten die Schule. Wie grof3 ist denrdsren Anteil? Gro3 genug, um im
sozialen Kréaftefeld standzuhalten? Man kann einddufige Antwort suchen in der
reichen biographischen Literatur. Biebewuf3t lebenden Menschen, dal sie glaubten, ihr
Leben auch anderen bewuf3t machen zu mussen, inelem lgerarisch darstellten, weisen
merkwurdig oft der Schule nur einen geringen Artteilam Gehalt und Ertrag und Sinn
ihres Lebens. Viele Biographien sind gestimmt aghnoder weniger freundliche, aber
eben doch nicht lebensbestimmende Erinnerungeie&éctule; so wie schalacob Burck-
hardt seine Schule lobte, weil sie ihn nicht Uberanstieengp dal3 er keinen ,Hafld gegen
das Lernen“ hegen muf3te. Das pragende Lernen uebeBrbegann jenseits der Schule.
Nicht selten geht die Besinnung auf den Anteil 8elnule am eigenen Leben im HalR auf
die Schule unter, wobei der Snobismus mancher Aagodphen aul3er Betracht bleibe, dal’
der erfolgreiche und bedeutende Mensch sozusagerdentiell ein schlechtes Glied der
Schule war. In einer solchenThese steckt fast infRemsentiment, nicht selten die Rache
der letzten Bank. Uberblickt man ein Leben, dashtshde wie das mit Alltagsschicksalen
erfullte, so bleibt dennoch wahr, daR dessen beaguBehalt nur zu einem geringen Teil
von der Schule her determiniert ist. Uberméchtigiwias Leben des modernen Menschen
gepréagt von den geistigen, religidsen, wirtsctehiéin, technischen, sozialen, politischen Ge-
walten jenseits der Schule. Das ist gut so und airch wohl nur von abseitig lebenden
Padagogen beklagt. Die Schule verliert Standorffrag und Ziel, wenn sie ihrerseits
diese Gegebenheit Ubersieht. Es kommt viel damaufiald die Schule und die sozialen
Gruppen und Kréfte einander ndherriicken, vor alleSchule sich mehr als bisher als
Teil der industriellen Gesellschaft begreift, umdie gréRtmogliche Wirkung auf die Be-
wultseinslage der Zeit auszulben.

Es ist Ubrigens eine nachdenklich stimmende Tagsadtdd die Schule sowohl in der
biographischen Literatur als auch im Massenbewir3tkss Nordamerikaner einen freund-
licheren Ort und deshalb einen bedeutenderen Agwilinnt am individuellen und
kollektiven Lebensganzen. Die amerikanische Scitelet beziehungsreicher und lebendiger
in der Gesellschaft, sie hat einen gunstigerenasmziStandort. Ein Grund daflr liegt
sicher darin, dal3 der Ubergang von der Schule nnBiguf leichter und menschlich sinn-
voller gestaltet ist fur diejenigen, die nach dechudpflichtigen Alter in die moderne
Arbeitswelt eintreten. In den USA umhegt die Schiga jungen Menschen mindestens bis
zum Abschlufd des 16. Lebensjahres. Damit ist d@n€& gegeben, nicht nur auf die Bil-
dung und Ausbildung, auch auf die Wesens- und Beseirisstruktur des Schilers gerade
in denJahren einzuwirken, in denen das personhafte GefdagaMenschen der beson-
deren Pflege bedarf. An der Jugend der Reifezeit sicht nur die erzieherischen Auf-
gaben wesenhaft anders, auch die Bildung und Alwsin verlangt die neuen Gehalte und
Werte. Der reifende Schiuler ist in seiner Gesanksir, in seinem Wesen tief veréandert:
anders die geistige Fassungskraft, die Vorstellwatisneu das sinnvolle Gedachtnis, die
abstrakte Denkfahigkeit, das Erstarken der Willeatik die Entfaltung des Geflhls-
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lebens. In Deutschland treten immer noch 85 vHsdeulpflichtigen Jugend mit 14 Jahren
in ein Berufsleben, das auch dann, wenn der Juigeedhicht in groRindustriellen Betrie-
ben seinen Arbeitsplatz findet, im Wirkungsbereadeln modernen industriellen Arbeitswelt
steht. Es ist ein padagogisch und menschlich nioti ganz begriffener Unterschied, ob der
Schulzeit die personlich getragene Beziehung voisteteund Lehrling oder die trotz aller
Flrsorge (z. B. in oft vorbildlichen Lehrlingswetdten) Ubermenschliche Dimension, des
Grol3betriebes folgt. Was sich da in einem jungenddkeen in dessen Krisenalter, in dem
er fur auBerschulische Lebens- und Bildungseinwigemn besonders bereit oder anféllig
ist, an Wesens- und Bewul3tseinseinwirkungen ergigheinserem Wissen noch nicht voll
erschlossen. Zu frih nimmt der Vierzehnjahrige agilder modernen Problematik der
Berufs- und Arbeitswelt mit inrem Abfall der perdéhen Bindungen und Verbindungen,
der industriellen Arbeitschsziplin, dem oft nur faaischen Mitmissen im automatischen
Arbeitsgang. Zu friih wirkt auf ihn ein das betriebé Klima, technische Geflige und Wirt-
schaftssystem einer Arbeitswelt, in dem die Teis &rodukts, nicht die Schaffenden
zueinander finden. Zu friih hat er unbewuf3ten Amteieiner Wirtschafts- und Soziallage,
deren Kennzeichen die Trennung des Arbeiters varsedehlichen Betriebsmitteln ist. Und
langst unterliegen diesem geschichtsméachtigen Fakicht nur die Lohnarbeiter der Grof3-
betriebe, auch die geistigen Berufe sind von ihtroffen.

Hat man zudem begriffen, daR es heute kaum nochuf@egibt? Ein schicksalhafter
Zug unserer Zeit steht vor Augen, wenn wir sehefy deiterhin fir den arbeitenden
Menschen nicht mehr das erlernte Kénnen, der Umgaihden vertrauten Werkzeugen,
mit dem so geschaffenen Werkstiick seinen Berufthoiest und Formkraft auf sein
Gesamtleben (bt, sondern die Zugehorigkeit zumidetEs ist ebenso charakteristisch
wie sinnvoll, da der Schlosser und Schreiner indeneen Textilbetrieb der Industrie-
gewerkschaft Textil angehort. Es leuchtet unmigtekdin, welche Wirkmacht auch diese
wirtschaftlich-soziale Wandlung darstellt. Besorsdgefdringend ist die Wirkung auf den
jungen Menschen, der zu frih dem Wirtschaftsgefiiy® Sozialprozel? der Gegenwart
mehr ausgesetzt als eingeordnet wird. Die Gefalgrad?, dal? das von der Schule in Kopf
und Herz gehobene, aber noch nicht personhaft tggée®8ildungsgut ebenso wie der
Wissensbesitz Uberflutet und das Ethos ihrer Euzigbnormen gemindert wird. Markante
Beispiele bietet die Berufsschule. Deren Schilezneus der Volksschule entlassen und erst
Monate in der Berufsarbeit, zeigen zumeist eingeséanderte Vorstellungswelt und Be-
wuldtseinslage, dal3 die besorgte Frage nach derangiek Anteil der Schule entsteht.

Auch auRRerhalb der Betriebe vermag die Schule,tesielenit dem 8. Volksschuljahr,
den andréangenden Bildungsmachten nur geringe Geiftsmku entbieten. Wo z. B. die
restlichen Bildungsguter der Schule mit Filminhaliisammenstol3en, siegt der Film. Das
muf3 nicht immer schlecht sein. Und niemals kanrBdieule den Film oder auch den Funk,
die den Menschen das Leben hindurch ergreifen,eamuBtseinsbildender Wirkung er-.
reichen. Aber: es kommt hier, wie immer, auf diensollen Anteile an. Darauf z. B., dal3
die Schule in der geistigen Okonomie eines Vollasmchten Raum erhélt. Nicht nur um
Gegengewichte geht es, auch und vor allem um Hegréhneignung des Gesamtgefliges
der Zeit, um das tatige Mitgestalten im gesellstichEn Raum. Damit die moderne
Arbeitswelt aktiv bestanden wird! Oder, um nochnaaih auf das Beispiel des Rundfunks
zu verweisen: dessen Leistung fir die Sachoriemtggrfir geistigen und kinstlerischen
Genuf kann die Schule niemals erreichen, aber derdwm sinnvollen Begreifen solcher
Lebenswerte mit eigenen Mitteln dienen. Gerade wean, wie hier, die gro3e und jede
Schulwirkung Ubertreffende Pragekraft der auRReitsdinen, menschenbildenden Méchte
anerkennt, wird man fordern missen, dall die Schuleler ihr mdglichen Wirkung
kommt.

Dazu bedarf es, als eines Anfangs, der Schulpfiichdas 9. Schuljahr. Auch das 10. ist
vom Zeitgeschehen und Zeitsinn langst gefordethdacheint seine Organisation in den
nachsten Jahren wohl noch nicht méglich. Fest steét, dal’ eineso gebauten Volks-
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schule erst die Moglichkeit gegeben wird, dem junlyeenschen in seiner Krisenzeit bei-
zustehen in Daseinsorientierung und Weltverstandiié® im Blick auf die Wesenszuge

unseres Daseins: die seit 150 Jahren verwandeftérsich wandelnden wirtschaftlich-

politischen Ordnungen; die groRe Tatsache der irdliisn Gesellschaft; die Massen-

produktion und technische Daseinsfiirsorge; die dgtiirzzende Veranderung unseres
Zeit- und Raumbewul3tseins als Folge der modernekeYies- und Nachrichtentechnik.

Damit die bald folgende Begegnung des Jugendliotieder Lebensform des Arbeitertums
besser bestanden werde! Daf} dabei auch das firechée Leistung in der modernen

Arbeitswelt notwendige Wissen und Kénnen sich eértind abrundet, ist selbstverstand-
lich. Es ist ja gerade der Vorteil moderner Vollkagmethoden, daf? sie' mit aller Strenge
des Wissens Sachverhalte zum Bildungsgut umzuwang@gmogen, die dem Schiler

Stltzen sind zum Begreifen und Verstehen der Wedgitrieb, Staat und Gesellschaft. Sie
vermogen zugleich den Ubungs- und Lernstoff so emtiafen und zu festigen, dal3 der
Ausbildung in den Kenntnissen und Praktiken meéidals unbedingt Notwendige fir die
.<drauen” geforderte hthere Leistung abgewonned.wir

In diesem Bedenken der rechten Mdéglichkeiten ddkagshule entsteht natirlich die
Frage nach den wirtschaftlichen Folgen. Um nurHthepttatsache zu bedenken: was be-
deutet es fur die deutsche Wirtschaft, wenn dieeddtichen von 14 bis 15 oder gar
16 Jahren am Produktionsprozeld nicht teilnehmereaeDFrage verleitet zu einem
Studium der vergleichbaren nordamerikanischen LAge. treten die Jugendlichen durch-
weg noch spéter in das Wirtschaftsleben ein; met¢gaaten der USA setzten die Schul-
pflichtgrenze sogar auf das 18. Lebensjahr. Maml wicht behaupten kdnnen, dal} die
amerikanische Wirtschaft deshalb Schaden leiderdiligs lebt sie vom schnell angelernten
Arbeiter; die jahrelange, vertraglich oder gar mméf3ig geordnete Lehrzeit ist unbekannt.
Immerhin, die Schule leistet, dal’3 der reifere juMgnsch im Kurzverfahren die vom
Stande der Arbeitsteilung der modernen Wirtschafbiglerte Spezialausbildung zum
qualifizierten Facharbeiter durchweg schnell erdamje Problematik der Berufswahl
schwindet fast ganz, wie sie z. B. neulich in dergé eines deutschen Schulmannes auf-
tauchte, ob man, nur weil sich zuféllig eine Getdgit bietet, einem Jungen noch zu einer
dreijahrigen Lehrzeit als Stellmacher raten kg scheint, dald Gberall in der Welt die
hocharbeitsteilige Wirtschaft den SpezialarbeiterStelle des Handwerkers braucht. In
Deutschland mag, von Ubergangsschwierigkeiten ahges eine sinnvolle Angleichung
der Schulverhéltnisse an die moderne Wirtschafiisistr in der Weise mdglich sein, dald
eine allgemeine Verkirzung der Lehrzeit und didev@inschatzung der Anlernberufe
erfolgt. Besonders angesichts der Tatsache, dagdlithe Zwecke die Schule den reiferen
und tlchtigeren jungen Menschen entlal3t. Wenn deist,sstehen Schule und Wirtschaft
in der Gemeinsamekeit der Interessen, muf3 auch disdhaft die allgemeine, korperliche
und geistig-seelische Reifung derer wiinschen,dilen Produktionsprozel} eintreten.

Niemand glaubt, dal3 die amerikanischen Verhéltmsstzubilden seien, schon des-
halb nicht, weil die amerikanische Schule sowobliBdsis des offentlichen und wirtschaft-
lichen Lebens wie auch in ihrem organischen Aufbaw der deutschen Schule grundver-
schieden ist. Z. B. darin, daf? die USA, wie falg filhrenden Voélker der westlichen Welt,
das System der Primar- und Sekundarschule verahddi. Auch von daher ist die deutsche
Schule gefragt, welchen Anteil ein solches Schtésysm Kraftefeld der Gesellschaft ge-
winnt. Diesem System liegt die, wie ich glaube htige Erkenntnis zugrunde, daf}
Bildungsauftrag und Erziehungsziel der Schule westtranders sind, wenn es sich um
Kinder bis zum 10./11. Lebensjahre oder um Jugehnélijenseits dieser Altersgrenze
handelt. Die Bildungsgiter und die Methoden ihreei§nung, das erzieherische Tun, das
gesamte menschliche Klima der Primarschule istdyrerschieden von dem erzieherischen
und bildenden Auftrag an den Jugendlichen; in diendschule ist das Menschlich-Erzie-
herische Uberwertig akzentuiert, nicht das FachderdStoff. Erst in der Sekundéarschule
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haben die Bildungskrafte der sogenannten Fachen i@rt. Zwar sind auch im Raum der
Sekundarschule die erzieherischen Aufgaben infidgeReifeerscheinungen ebenso bedeut-
sam wie schwierig, werden aber unterstiitzt durehFdirderung und Neigung zur sach-
lichen Hingabe an die Bildungs- und Wissensgehdtmanisation und Sinn dieses
Schulsystems zu unserer veranderten gesellschefllicage in Bezug zu setzen, scheint
eine Aufgabe zu sein, deren Losung die Mdglichkéigt, den erstarrten Formen und
Systemen der deutschen Schule neue Impulse zuenfibenn es mufl3 tief problematisch
sein, wenn trotz so gewaltiger gesellschaftlicheréviderungen die deutsche Schule im
wesentlichen bei den Systemen beharrt, die eingeran gesellschaftlichen Wirklichkeit
entsprangen. Konkret gesprochen: daf3 sich fur 88erHieutschen Kinder das Schulleben
in der achtklassigen Volksschule, fir den Restan sklektiven Mittel- oder Oberschule
abspielen misse, ist mindestens fragwurdig. Essogifpar eine konfessionelle Legitimation
dieser antiquierten Lage; die Meinung tauchte @iefDreiheit des deutschen Schulsystems
habe etwas mit der Dreieinigkeit zu tun. Das siode®ze, die leider nicht ohne Wirkung
sind, indem sie von den schulischen SachverhalidmNotwendigkeiten ablenken, die der
gesellschaftliche Umbruch unseres gesamten Lelagasrtrieb.

Noch einmal: nicht um Nachahmung und gewagte Empsrie im grofRen geht es,
sondern um das Bedenken lebensvoller Moglichkeitamit die Schule den rechten Anteil
am Kréaftespiel der Gesellschaft gewinne und ihrégélen voll wahrzunehmen vermage.
Es geht darum, die Wege freizuhalten zwischen &chnotl Gesellschaft, offenzuhalten
auch das Tor fur das Kommende. Lehrer vergesseit,zdald sie erziehen fir ein Leben,
das, blicken wir auf den Schulanfanger, erst irbis520 Jahren voll gelebt wird. Die in
ihrer umstirzenden Macht geradezu revolutionaremie§mozesse der letzten Jahrzehnte
erfordern jedenfalls auch die Reform der Schule. @ei eigenstandigen Saulen der deut-
schen Schule, d. h. das alte System der hdherdte)-Mind Volksschule, tragen nicht mehr.
Um nur auf einen bedrangenden Sachverhalt zu veewewenn die Mittelschule bzw.
Realschule, ihrem Sinn und Auftrag gemal, die bd@eVorbereitung fir die Berufe
Ubernimmt, die den neuen Mittelstand bilden undnmiodernen Wirtschaftsgeflige die
gehobenen Berufsleistungen vollbringen (als tecmeider kaufménnische Angestellte
oder qualifizierte Fachkrafte aller Art), dann méidetwa 30 bis 40 vH aller Schiiler in
die Mittel- bzw. in die Realschule gehen. Aber sbibrstandlich kann dann die Volks-
schule nicht das bleiben, was sie ist. Schon diemeMalinahme wirde das ganze Gebaude
der deutschen Bildungsorganisation verandern. Binassgeweiteter Mittelbau unseres
Bildungswesens kdnnte natirlich nicht den selekti@barakter in der Weise konservieren,
daf? der Besuch der Schule von den Eltern bestinimateyvielmehr miifdte dem geeigneten
Schdler der freie Zugang méglich sein. Zu dhnlicgamdlegenden Veréanderungen des
Systems kommt man, wo immer man ansetzt und di@ussetzung festhalt, dal die
Schule ein lebendiges Glied der Gesellschaft sei.

Im Blick auf Schulsysteme anderer, hochindustriélinder sind auch noch andere Pro-
bleme gestellt, z. B. das nach dem groRemtlichenAnteil der 6ffentlichen Schulen an
der Gesamterziehung der Jugend. So nehmen etwandesachsischen Lander ihren
Erziehungs- und Bildungsauftrag zeitlich in der ¥éeivahr, dald sie fiir die Schdler in der
Lange eines normalen Arbeitstages der Wirtschaftnte/ortlich einstehen. Damit sind die
arbeitenden Eltern tagstuber der Sorge fir ihre éirshthoben. Diese Schulform begegnet
einem Notstand der modernen industriellen Gesalfsctier darin besteht, daf? die Zahl
-der erziehungsbehinderten und erziehungsunfatitern zunimmt. Vor allem aber liegt
ihr der Wille und die Einsicht der Eltern vorausy &chule einen gré3eren Anteil an der
Erziehung zuzuweisen. Man hat im ganzen das Zuiraod sogar die Zuversicht, daf3 die
Schule und nur sidie Erziehung und Bildung leisten kdnne, die den jungemschen nach
der Schulzeit zu einem vollwertigen Leben in des@lschaft befahigt. Zudem ist die
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Schule abgestimmt auf die flinftdgige Arbeitswodienmt man hinzu, dafl3 die Ganz-
tagsschule den Eltern die Sorge fiir die Nachhifieden Hausaufgaben abnimmt, dann
sieht man, daf3 dieses Schulsystem die unbeschevendrfreiere Begegnung von Eltern
und Kindern im Raum der Familie zulaf3t. Sie entladte Familie von einem Auftrag,
der ihr nach der jetzigen Verfassung unserer Sohzli&kommt, daf3 namlich die Eltern
befahigt und bereit seien, an der Bildungsarbeitlliufsicht und Anleitung bei Haus-
aufgaben mitzuwirken. Gerade das aber ist weithirtennicht mehr mdglich. Ganz abge-.
sehen davon, dal® der von der Schule wahrgenomnesasrildungsauftrag den Schilern
die gleiche Chance bietet; jeder Lehrer der deats@chule weil3, wie sehr der Leistungs-
stand der Kinder auch von der padagogischen HéfeElternhauses abhangt. Wiederum
hatte eine solche vom veranderten Zustand der IGelsait geforderte Reform die Ver-
anderung auch der inneren Gestalt der Schule AgejFeine Ganztagsschule ist in ihrer
gesamten Erscheinung selbstverstandlich mehr Enzigh als Lernschule.

Dennoch muR3 die besorgte Frage ernst genommen nyeaicht die genannte zeit-
liche und inhaltliche Ausdehnung des Erziehungst Bitdungsauftrages der Schule die
sowieso bedrohte Familie in ihren natlrlichen Abfga eingrenzt und deren Wirkraum
beschneidet. Eine vorlaufige Antwort ist schon deém Hinweis auf die Zustande der
angelsachsischen Schulen oben gegeben. Aber edagilber hinaus die Veranderungen
der Familie, wie sie der Druck der wirtschaftliabemlen Verschiebungen bewirkte, im
ganzen zu begreifen. Bis weit ins 19. Jahrhundesdit ist die Familie fast immer auch
Wirtschaftsgemeinschatft, so wie sie sich in dentdResheinungen mancher Handwerker-
und Bauernfamilien erhalten hat. Familie ist dadreds und Arbeitswelt. Die industrielle
und soziale Entwicklung besonders der 2. Halftel®eslahrhunderts hat diesen Zustand
im eigentlichen aufgehoben. Die heutige Familihtsiganz anders im Kréaftespiel der
Gesellschaft. Der Familienbesitz hat langst niclkehimdie zusammenschlieRende, sozial
formende Kraft von einst. Eine Verschiebung vomhBeloen der gemeinsamen Arbeitswelt
zum Persdnlichen des nur familidren Miteinanderteeein. Das aus der Familie als
Lebens- und Arbeitswelt erzeugte GesamthandelnGeshmtverhalten zu Stand, Beruf,
Religion, Kultur, Vergniigen usw. wurde erheblictmijgdert. Die Familie, nur noch Kon-
sumorgan, erzeugt ein anderes soziales Handelmnohere Vorstellungen von den Auf-
gaben in Beruf und Leben. Die freie Berufswahkisie Selbstverstandlichkeit geworden,
Familienglieder kénnen verschiedenen Berufen urghrseerschiedenen Standen ange-
hoéren. Dennoch ist die Familie als soziale, gaistigenschliche Macht da. Auch ihre Erzie-
hungskratft ist immer noch stark. Neuere Untersugborhaben uns sogar gezeigt, dal3 die
gesellschaftliche Lage der Gegenwart neue podiivglichkeiten schuf; man bedenke nur,
wie gerade die Zeiten der Not vielen Familien eiree Innigkeit gab. Aber im ganzen
bleibt doch wahr, daRR die Zeiten langst vorbei sinddenen die Familie den gesamten
Menschen in sich aufnahm und préagte. Die soziatkarnieherische Aufgabe hat sie zu
einem erheblichen Teil an gesellschaftliche Eirttidlgen und Schulen abgeben muissen.
Es bleibt richtig, daR die Schrumpfung zur Kleinfizan also zur Lebens- und Erzie-
hungsgemeinschaft der Eltern und unverheiratetewldfj die Familie im Kraftfeld der
Gesellschaft zurlickdrangte. Und so ist es dahiometen, dald heute Eltern in zunehmen-
dem Mal3e erziehungsbehindert sind. Vor diesem Hjniad hat das Problem auch der
zeitlichen Ausdehnung des Erziehungsauftragesadari&seinen Sinn.

Dies alles kommt bei einem Vergleich der sozialegd.und Krafte unserer Zeit mit der
Schulsituation in den Blick. Eine Lagebestimmunthéit aber auch immer einen Auftrag.
Sie fordert dazu auf, die tief veranderte Gesauo#tan neu zu durchdenken. Was immer
im ganzen zu tun ist, die ersten MaRnahmen mufesirthvolle Verlangerung der Schul-
pflicht und die Intensivierung des schulischen lrebgein.



