ALBERT FISCHER

Schulreform - Stand und Auftrag

Nach dem ersten Weltkrieg erfillte eine Welle pédpgrhen Reformwillens das offent-
liche Leben. Die Artikel 142 bis 150 der Weimaregrfédssung schienen den Weg frei zu
machen fur eine in ihren Grundziigen einheitlichetstthe Schule und fir die Forderung
.Das offentliche Schulwesen ist organisch auszafjest' (Art. 146 Weimarer Verfassung).
Von dem vielen ernsten und heil3en Wollen der dgmaliZeit ist als bleibendes Ergebnis
nur geblieben: Die gemeinsame Grundschule.

Das Grundgesetz enthalt nur einen einzigen Ar(iRelder sich mit dem Schulwesen
befal3t. Die Angelegenheiten des Schulwesens sicloeSter Lander. Ihre Kulturhoheit ist
umstritten. Es zeichnen sich mancherlei Beweguadedie zum Ziele haben, die zwischen
den Landern aufgerichteten Mauern im Bildungs- Enziehungswesen abzutragen und
einem sinnvollen, jeden Schematismus und jede tmiérung vermeidenden Neuaufbau
Platz zu machen. Diese Bemihungen kommen nichausider padagogischen Welt, sie
werden von der Offentlichkeit getragen und untézstind haben am 5. und 6. Februar 1954
bei der Zusammenkunft der westdeutschen Ministsigeéten in Minchen zu bestimmten
Forderungen gefihrt.

Der jetzige Stand

1. Die Dauerder Grundschulzeit in den zehn Landern ist unethitiei Hier erstreckt
sie sich auf vier, dort auf sechs Jahre. Vier Jabeeichen die Kinder die Grundschule in
Bayern, Nordrhein-Westfalen, Baden-Wirttemberg, iRbhad-Pfalz, Hessen, Nieder-
sachsen, Schleswig-Holstein und seit dem 11. APB#4 teilweise auch wieder in Hamburg.
Berlin und Bremen haben die sechsjahrige DauerleSetg-Holstein hat erst vor zwei
Jahren von sechs auf vier Jahre gewechselt. Jedeagiolitischen Kréafteverteilung in den
Landern wird diese Frage zum Politikum — zum Schatkr Schule.

Die Schulform— hier ist nur die Volksschule gemeint, weil diehbie Schule das
Gemeinschaftsprinzip als etwas Selbstverstandlicimb@stritten besitzt — ist ebenfalls
uneinheitlich. In einigen Landern gibt es Gemeiafish, in anderen Bekenntnisschulen. In
drei Regierungsbezirken von Baden-Wiirttemberg, ditt/s der Kinder, gibt es nur die
christliche Gemeinschaftsschule, im Regierungskeakitirttemberg-Hohenzollern bestehen
alle drei Formen (christliche Gemeinschaftsschdéholische und evangelische Bekenntnis-
schule). In Niedersachsen soll die Gemeinschafifesaur Regel werden. Hessen, Hamburg,
Bremen, Schleswig-Holstein und Berlin haben Genebiaftsschulen. 80 vH der Bevdlke-
rung in Schleswig-Holstein sind evangelisch, di¢h@bsche Minderheit hat noch nie
Bekenntnisschulen gefordert. Anders ist es in RaeihPfalz. Dort wurden die Bekennt-
nisschulen von vor 1933 wiedererrichtet. Nordrh&lastfalen hat alle drei Schulformen
auf Grund eines Schulgesetzes, das mit 110 voresasgt 215 Stimmen des Landtages
beschlossen wurde. Bayern hat nur Bekenntnisschulen

DasElternrecht,diese umkampfte Frage Uber die Bestimmung der ®chubtler VVolks-
schule nur durch die Eltern, ist bestimmendes wsglich festgelegtes Prinzip in Nord-
rhein-Westfalen, im Regierungsbezirk Sudwirttemi¢openzollern, in besonderer Form
in Rheinland-Pfalz, es ist in Niedersachsen hefititgadmpft.

Unubertrefflich bunt ist di&/orbildung der Lehrerhier wieder besonders der Volks-
schullehrer. Es gibt 12 padagogische Hochschulenp&iagogische Akademien, sieben
padagogische Institute, 16 Lehrer- und Lehrerinilglningsanstalten und weitere
16 Lehrerinnenbildungsanstalten privater Natur &ay&n. Gemeinsam werden die Lehrer
vorgebildet in Hessen, Schleswig-Holstein, Brent@exlin und Niedersachsen, nach Be-
kenntnissen getrennt in Rheinland-Pfalz; in NoroidWestfalen gibt es funf katholische,
drei evangelische und zwei simultane AnstalterBdden-Wirttemberg ist, mit Ausnahme
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des Regierungsbezirks Sudwirttemberg, die Lehdenhd simultan, im Regierungsbezirk
Sudwirttemberg der Unterbau nach Bekenntnisseergatrder Oberbau gemeinsam. In
Bayern ist der Kampf um die Lehrerbildung im Gangamburg laft seine Volksschul-
lehrer Uber die Hochschule heranbilden.

Der Katalog der weiteren Unterschiede auf dem schahisatorischen Gebiet ist grol3
und kaum Ubersehbar.

2. Nicht minder groR3 ist die Verschiedenheit aufnd@neren, dem wesentlichsten
Sektor des Schulwesens. Wohl sind die Erziehurigszielen Verfassungen der Lander in
eindrucksvollen Formulierungen niedergelegt, dathdie Gemeinsamkeit des deutschen
Erziehungszieles in der Landervielfalt verlorengegmn, weil nur die Lander alle Zustan-
digkeiten auf dem Gebiete des Schulwesens habést iBsdiesem Rahmen nicht méglich,
erschopfend auf die vorhandenen Unterschiede edteug eine Aufzéhlung der Ver-
schiedenheiten soll genligen: Neuntes und zehnkegj&w, Mittel-, Aufbau-, Realschulen,
Forderung der Begabten, Abbau der Stoffille in ldeirplénen, Ausleseverfahren fiir den
Ubertritt in die weiterfuhrenden Schulen, Obergamgiglichkeiten in andere Schularten,
Leistungsprinzip in der Schule, Unterrichts- odezi€hungsschule, Weckung und Pflege
der musischen Krafte, staatsbirgerliche Bildungwieklung der religiossen Werte und
sittlichen MaRstébe, Gesamt- oder Fachunterriebgrisnaher Unterricht oder Systematik
der einzelnen Facher, Mitgestaltung des Schulledarch die Schiler, Mitverantwortung
der Eltern am schulischen Leben usw. Eine sehrutesi®e und entscheidende Frage fir
Eltern und Lehrer ist, wieweit sie um der ihneneatrauten Kinder willen trotz bestehen-
der Gegensatze in Glaubens- und Weltanschauungsfrem zusammenwirken kdnnen,
wie die gemeinsame praktische Erziehungsarbeiegangt. Soll das Leben in der Schule
durchgangig und auf allen Gebieten vom Geist demukinsiberzeugung getragen und
gestaltet sein, soll positive Toleranz in der riésgn Erziehung walten und sollen die
groRen Gemeinsamkeiten, die Trennungen Uberspanbesiiimmende Grundsatze sein?
Welchem Erziehungswert gehért im Konfliktfall deovang: der Pragung durch eine
bestimmte, in sich geschlossene Weltanschauungdedddinfihrung zur positiven, dem
Andersdenkenden gegentiber aufgeschlossenen Toldiamicht Skeptizismus ist, sondern
gepragt ist vom Ringen um die Wahrheit, vom Mut Barvollkommenheit menschlichen
Erkennens, von der Geduld im Bemihen um die Wahtred im Kampf gegen den
Irrtum, von der Bereitschaft zu gegenseitiger mbligrer Hilfe in diesem Kampf? Es ist
bekannt, dal3 gerade dieses Problem die Geistddsthed tief bewegende, weit Uber das
eigentliche schulische Anliegen hinausreichende féraller Art auslost.

Nach Jahren mider Resignation und im Zeichen hemheneRestauration ist in der
letzten Zeit wieder eine frische Brise auf dem @&eber Schulreform, der &uf3eren und
inneren, aufgekommen. Sie kommt hauptséchlich aupd@idagogischen Welt und sucht
Echo und Gefolgschaft bei den verantwortlichenl&tetles Staates, der breiten Offent-
lichkeit, den Eltern, der Wirtschaft, den Verbandser Gesellschaft Giberhaupt.

Die Bewegung der Schulreform ist umfassend, urel lennzeichnung und Zielsetzung
wirde den Rahmen dieser Arbeit sprengen. Sie hitzwdickreichende Wurzeln und
kann auch nicht von heute auf morgen ,erledigt‘deer. Sie ist eine lange wahrende Auf-
gabe und wird nie vollstandig geldst, ihr Ziel wingk ganz erreicht werden kénnen, weil
der rasche Wandel der gesellschaftlichen und lalkur Verhéltnisse immer wieder neue
Ausblicke und dadurch andere Nahziele aufstelltk&sn auch nicht der Zweck einer
gesunden und fruchtbaren kulturellen Bewegung swgilginne eines totalitdren Beschlusses
das Ziel zu bestimmen und vorhandene Machtmittel Eureichen dieses erkannten Zieles
einzusetzen. Das kdnnen sich Diktaturen erlaub#&ri)@mokratie vertragt sich ein solches
Tun nicht.

Aus dem grofRen Gebiet der Schulreform wird in diBstrachtung das der allgemein
bildenden Schulen — im engeren Sinne der Volks-hiifteren Schule — ausgewahlt.
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Der Ausgangspunkt

Die gesellschaftlichen Verhéltnisse sind im Umbrudierkommene Ordnungen und Bin-
dungen sind aufgelst, der moderne Arbeitsprozeft diem einzelnen nur noch eine Teil-
funktion innerhalb des Ganzen zu, die Technik istveesentlicher Bestandteil unseres
Lebens, und der einzelne hat aufgehdrt, dauerreti@ker einzigen Gruppe zu sein, in die
er hineingeboren wurde. Die Lebensformen der henti@esellschaft bringen ihn not-
wendig in Kontakt mit anderen gesellschaftlichegpen, zwingen ihn zur Auseinander-
setzung mit ihm fremden Problemen, was fur ihn vgpbilRere Weite, aber auch den Ver-
lust der Geborgenheit bedeutet. Die grof3en Ordaomisa politischer, wirtschaftlicher und
religidser Art bendtigen Massen, um ihre Intereskenhzusetzen. Dadurch werden Manager-
tum und ein ,Apparat” nétig, die in sich die Gefatagen, dald die eigene Urteilskraft und
die eigene Entscheidungsféhigkeit des einzelnekimemert und erstickt. Manche
erzieherischen Ordnungen und Lebensformen der feansind aufgeldst, ihr bergender
Raum ist eingeschrankt. Zeitung, Rundfunk, KinornBehen férdern den Massenver-
brauch seichter ,Geistesware” und machen Wertemhpfirund sittliches BewuR3tsein des
einzelnen unsicher. Der einzelne wird immer schnieigand gesetzt, das Kraftespiel und
die-Ziele der Machtgruppen zu durchschauen undeeinflussen, obwohl er fur die poli-
tischen Entscheidungen mitverantwortlich ist. lesdr Lage muf die Schule heute zu ihrem
Unterrichtsauftrag zusétzliche Aufgaben tUbernehrdenfriher von gewachsenen Lebens-
ordnungen geleistet wurden. Es gentgt nicht mehrdar Menschenwirde willen, dai3
der Schiler rechnen, schreiben und lesen lerntadd@re zu besonderen Spezialisten auf
einem Fachgebiet ausgebildet werden und daf? allé/etkzeuge eines grof3en Mechanis-
mus sind, ohne dal3 die einfachen sittlichen Tugenids Miteinanderlebens entwickelt,
ohne daf? er nach dem Maf3 seiner Kréafte an diederdies geistigen Lebens herangefuhrt
wird, ohne daf3 er unter Verzicht auf die Systemaitit Enzyklopadie des Wissenstoffes
mit Modellstoffen vertraut gemacht wird, an denereent, wie man lernt, an denen die
Denkfahigkeit geschult, die Grenzen erkannt unddkéiten erworben werden, den sich
weitenden Aufgaben und Fragen seines Lebens natgegEgeniberzutreten.

Es kann aber nicht die Aufgabe der Schule sein,eimg aufs rein Utilitaristische,
Praktisch-Nutzliche, Wirtschaftlich-Technische ar$gtete Bildungsstitte zu sein. Die
Krafte des Gemuits und der Phantasie sind in deariitkis, dal’ sie mit zur Erfillung und
zum Bestand menschlicher Aufgaben und menschlié¢fesens gehdren, zu entwickeln und
zu vertiefen. Verpflichtende Aufgabe der Schule dé Leibesiibungen als kdrperliche
und geistige Krafte frei machende Bildungsmachipftegen und zu férdern. Eine Er-
ziehung, die den ganzen Menschen umfaf3t, mul? elomseligiosen Krafte des Kindes
wecken und zur bestimmenden Haltung entwickelnk&mn dabei nicht an der Tatsache
vorbeigehen, daR die Menschen unserer Zeit in il@&uaben und in inren Uberzeugungen
nicht Ubereinstimmen. Sie soll deshalb dem Kindedisthafte Begegnung mit dem Anders-
denkenden und Andersglaubigen schenken, es anhdéenanderen Partner in Achtung
und Toleranz zu begegnen, ihn zu achten und zuerers. Kein Kind soll und darf in
seiner religidsen Entwicklung in einen Zwiespalbigeht werden, dem es seelisch und
geistig noch nicht gewachsen ist. Wo der Lehrerigendwelchen duReren Grinden oder
solchen der Existenzerhaltung zu opportunistiscMarhalten gezwungen ist, wird der
Zugang zum Religitsen verféalscht. Darum darf eihree weder rechtlich noch faktisch
gezwungen werden, gegen seine innerste Uberzeugusndpeiten.

Uber diesen Erkenntnissen und den dadurch bedirgjesetzungen steht die alles
Uberspannende Forderung, dal’ jedem Kind um seigesrEchtes ein seinen Fahigkeiten
gemaler Bildungs- und Berufsweg gedffnet sein ise Forderung ergibt sich aus der
Idee der sozialen Gerechtigkeit. Ihre Verwirklicgwchafft zugleich die Voraussetzung
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dafir, da’3 das demokratische Gemeinwesen nichhusider Alleinverantwortung einer
Elite lebt, sondern getragen wird von der Mittaégkund Zusammenarbeit aller seiner
Glieder.

Praktische Folgerungen

Die Uberlieferten Formen der Schule — Volksschhi#here Schule, Berufsschule, Hoch-
schule — mit ihren getrennten und trennenden Bddwegen und Bildungszielen, kdnnen
die aus den veranderten Verhdltnissen der Gegemeargestellten padagogischen Auf-
gaben nicht mehr oder nur unvollkommen erfillens Bextige Leitbild fir eine durch-
greifende Reform des gesamten Schulwesens istamurioch nicht geschaffen sein, Ver-
antwortung und Achtung vor dem Kind als werdendersBnlichkeit verbieten die
Inangriffnahme noch nicht ausgereifter Losungen zmthgen dazu, Staat und Gemeinden
die Aufgabe zu stellen, in Zusammenarbeit mit Lehrend Vertretern der Wissenschaft
Schulversuche zu férdern, die geeignet sind, debduntdes gesamten Schulwesens ein-
zuleiten.

.FUr das gesamte Schulwesen ist ein in seinem I€arheitlicher Bildungsplan zu
fordern, der der geistig-seelischen Entwicklung degendlichen Rechnung tragt, eine
gemeinsame Bildungsgrundlage fiir alle Staatsbigighert und den Obergang von einer
Schulart zu anderen ermdglicht. Diese Forderungamé&n nur in einem Schulwesen
erfiillt werden, das in sich eimteilbares Ganzdsildet. Keines seiner Glieder darf gegen-
Uber den anderen bevorzugt oder benachteiligt weldels den Programmatischen Grund-
satzen der Arbeitsgemeinschaft Deutscher Lehreimeldo— Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft und Bayerischer Lehrerverein, bessito$954 in Bielefeld).

Fur Kinder vom vollendeten dritten Lebensjahr amdsKindergérten einzurichten,
deren Besuch freiwillig ist. Die Schule selbst ddigt sich inUnterbau(Grundschule)Mittel-
bau (heutige Volksschule, Mittelschule, hohere Schula) Oberbau(heutige Volksschule,
Mittelschule, héhere Schule und berufsbildendesilBasen).

Der Unterbau,die gemeinsame Grundschule, ist heute allgemeirkama. Die Grund-
schule hat sich bewahrt. Unterschiedliche Auffagearsind vorhanden (iber die Dauer der
Grundschule: vier- oder sechsjahrig. Sie griindeh auf Uberlegungen verschiedenster
Art. Sollen die Anlagen eines Kindes bestimmend $&i den Bildungsweg, so mul3 die
Hinlenkung auf diesen Bildungsweg vorsichtig vormmmen werden. Es ist nach der
schulpraktischen Erfahrung eine Tatsache, daRdiédegabund®heeines Kindes schon
im ersten Schuljahr eine Aussage gemacht werdem kast unmdglich ist eine solche tber
die Begabungghtung nach dem vierten Grundschuljahr. In der Praxibteicsich die
Auslese nach dem vierten Grundschuljahr vorwiegemth der Unterscheidung der intellek-
tuellen Hohe der Begabung. Vielfache Fehlentschmgjdn sind vorhanden, wenn nach
dieser Methode vorgegangen wird. Unterschiede inwigklungstempo und in der
erzieherischen Pflege, die das Kind in seinen ristbensjahren genossen hat, erschweren
die Einsicht in seine tieferen Anlagen. Die Vergydh diesem Alter zwischen praktischen
und intellektuellen Begabungsrichtungen auszuwéMiaben zu keinem befriedigenden
Ergebnis gefihrt, weil die Ubergéange flieRend simd vor der Reifezeit keine klare
Gestalt gewinnen. Hemmend ist der wohl verstandlisteil natirliche Ehrgeiz vieler
Eltern, ihr Kind einer besseren Schulbildung undnidleeiner besseren Lebensstellung
zuzufuhren, auch wenn die Voraussetzungen nichelggyg sind und das Urteil der
abgebenden Schule von diesem Schritt abrat.

Auf der andern Seite macht die héhere Schule gltdal? sie ihrer Aufgabe nur
gerecht werden kann, wenn sie die Kinder moglifriitin den ihr geméaf3en Bildungsgang
und die ihr eigene Methode einflihrt. Freilich seliese Forderung auch voraus, dal3 sie
auch die zur Erfullung ihrer Aufgabe fahigen Kinderkommt, die wahrhaft die Kraft
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haben, den grol3en Anforderungen der héheren Sthaldriedenstellender Weise gerecht
zu werden. Der bekannte Psychold&gef. Dr. Huth (Minchen) stellte fest, daf’ bei sorg-
samer Auslese rund 5 vH der Grundschliler fir deduBgsweg der héheren Schule
geeignet sind. Die Praxis weist jedoch heute ewieergang von rund 35 vH aller Grund-
schiler in die héhere Schule auf. Dies bedeutetdaufeinen Seite eine Verarmung der
Volksschule, auf der andern eine Belastung der $ahete und fir viele Kinder und viele

Eltern Leid und Sorge.

Muf3, ohne eine Entscheidung Uber die vier- odensgabrige Dauer der Grundschule
zu fallen, nicht ernsthaft versucht werden, einessbren Weg zu finden? Er bietet sich an
im sogenannten differenzierenddittelbaudes Schulwesens. Seine Grundlagen sind:

a) Die Erziehung und Unterrichtung des flinften bistanineunten und zehnten)
Schuljahres ist eine gemeinsame Aufgabe aller Sdisal

b) Die Bildungsziele kénnen auf dieser Stufe ihresviegend trennenden Charakters
entkleidet und aufeinander abgestimmt werden.

Zahlreiche gemeinsame und wenig unterscheidbareé&Wuerleichtern dieses Vor-
haben. Was spricht im Ernst dagegen, daf? der ighteim Deutsch, Rechnen, Musikpflege,
Kunsterziehung, Leibesubungen, Erdkunde, Geschieth einem gemeinsamen Lehrplan
gegeben wird auf einer Stufe, auf der die Kindetriah und Erflllung ihrer Entwicklung
noch aus Bildungsformen erfahren, die nicht vatidi§g den Gesetzen der Vernunft unter-
worfen sind und wo alle das Lernen im engeren Semeeitern missen? Konnte die
berechtigte Forderung der héheren Schule nach sitiden Vorbildung in ihren Besonder-
heiten — Fremdsprachen, Mathematik — nicht dadurétiliewerden, daf? besondere
Kurse, Abteilungen in diesem gemeinsamen Mittelpahildet werden, denen die Pflege
dieser Disziplinen obliegt? Wirde durch diese Agbellung die durch die kinftige Be-
rufswahl bedingte Entscheidung tUber den Ubertritié@iterfihrende Schulen nicht hinaus-
geschoben bis zu einem Zeitpunkt, der mehr Sichiefilveeine gerechte Auslese bietet?
Wirde nicht manches Leid und manche Fehlleitunbineert, manche sich spater zeigende
Begabung entdeckt und manche soziale Ungerechtigkdiindert werden?

Dieser Mittelbau hat die Aufgabe, ,die Zuordnung 8ehuler zu den im Oberbau diffe-
renzierten Bildungswegen vorzubereiten. Er bilden gpddagogisch und organisatorisch
elastischen Spielraum fur die Jahre der Begaburdysig und -lenkung. Dabei ist die Ge-
meinschaft der Kinder méglichst lange zu erhalted der Tatsache Rechnung zu tragen,
daR bei den einzelnen Schilern ihre besondererbBegan zu verschiedenen Zeitpunkten
hervortreten” (Programmatische Grundséatze).

Der Vorwurf, daf? dieser differenzierte Mittelbausieiner Zielsetzung und Gestalt die
~Einheitsschule” darstelle, ist und wird sicher tgeierhoben werden. Er entbehrt jedoch
jeglicher Grundlage, weil keine ,Einheit* gefordevird, keine Nivellierung stattfindet,
jeder Begabungsrichtung Raum zur Entfaltung gegetiedh die berechtigten Anforde-
rungen der héheren und Hochschulen erfillt werd@&mén, eine rechtzeitige Arbeits-
differenzierung nach Art und geistigem Vermdgenkieder — und nur dies bietet letzt-
lich Gewahr fir die gute Leistung— moglich ist unéilwahrhaft nur Erkenntnisse
psychologischer, physiologischer und erzieheris@inedafiir ausschlaggebend sind.

Der Oberbaugliedert das Schulwesen in allgemeinbildende Sohuiéhere Schulen,
Mittel-, Real-, Aufbauschulen, deren Dauer sichmiicen Bildungsaufgaben richtet, und
in berufsbildende Schulen (Berufs-, Berufsfach- dathschulen), die die menschen-
bildende Aufgabe auf der Grundlage des Berufs lerfilind die Berufslehre ergdnzen
oder ersetzen. Wichtig ist beim Oberbau, dal Mtgéden geschaffen werden, die
einen Ubergang zwischen den verschiedenen Bilduegsiv erreichbar machen, daf
sowohl auf dem Weg uber die allgemeinbildenden Bechals auch auf dem Uber die
berufsbildenden Schulen die Reife fir den BesuahHtehschule, der wissenschaft-
lichen und der technischen, erworben werden kann.
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Eine groRRe Aufgabe

Kein Einsichtiger wird die Schwierigkeiten geringhéen, die sich der Verwirklichung
einer gesunden Schulreform entgegenstellen. Sék\@rschiedener Art, entspringen in
ihrem Wert unterschiedlichen Motiven, sind echteg8and stammen oft aus Ressentiments
und Vorurteilen. Die Notwendigkeit ihrer tatkrafig Inangriffnahme ist ebenso unbe-
stritten, wie ihre Schwierigkeiten bejaht werdelie Beranderten gesellschaftlichen Ver-
haltnisse, die Unsicherheit der menschlichen Bxistdie sich abzeichnende Entwicklung
erlauben es nicht, im ,Altbewahrten* zu beharred doirch den Verzicht auf eine Neu-
entscheidung ein Ja zur Restauration zu sagemun@rfuftrag der Schule in unserer Zeit
sind anders als friher. Neue Bildungsméchte erhbbeschtigte Anspriiche. Es ist noch
nicht abzusehen, welche Steilheit die Kurve dethfissierung in den nachsten Jahrzehn-
ten annehmen wird.

Gibt es einen in Freiheit denkenden und verantwgghbewul3ten Menschen, der sich
der Frage entziehen kdnnte, ob unser Bildungs-Hriathungswesen von dem gewaltigen
soziologischen und politischen Erdrutsch der letd@hrzehnte und den sich stetig vollzie-
henden Entwicklungen die geblhrende Notiz genomuanehaus ihren Erkenntnissen die
notwendigen Folgerungen gezogen hat? Durch dieadla¢s dal3 das Schulwesen heute in
die Hande der Landerregierungen gelegt ist, bétbtdort und noch mehr in der gréReren
Gemeinschaft das Bild des Unorganischen und Sillasr. Nicht nur in der aufl3eren Bunt-
scheckigkeit der rein organisatorischen Fragenh auacem Mangel der inneren einheit-
lichen Konzeption.

Die Aufgabe der Schulreform verlangt Mut, Opfer Wt zichte, bringt Unruhe und
Bewegung, erfordert Sorgfalt und weises Planelif gtel3e Anforderungen und gebietet
ganzen Einsatz. Die padagogische Welt bringt sibtr@llein zuwege, sie kann vorstol3en
und ringen und bitten, die Lehrerschaft kann Peiesgein, aber was ist Religion, die nur
von Priestern allein gepredigt wird? Die Bewegueg 8chulreform braucht Unterstut-
zung und Hilfe geistiger und materieller Art, sietcht vor allem Menschen und Ver-
einigungen, denen das gleiche Anliegen eigenéstMenschen zu retten und ihm zu dienen.
Es gibt keine bessere Sache als die Sicherungetesamlichen Zukunft und des Wohles der
Kinder, wie sie durch eine verninftige Schulrefarstrebt wird.

GEORG KERSCHENSTEINER (geb. 29. Juli 1854)

Wir diirfen hier einer grundsatzlichen Uberlegunghtiaus dem Wege gehen. Wie man
auch das Bildungsideal einer Zeit und einer berstitsgsk arbeitsteiligen Volksgemeinschafi
setzen und wie auch der objektiv geltende Bilduegy#b formuliert werden mag— alles
offentliche Schulwesen, d. h. alles Schulwesen,adédkosten der Volksgemeinschaft
organisiert und unterhalten wird, kann zun&chst den einen doppelten Bildungszweck
haben: a) der Volksgemeinschaft brauchbare Arbeiterufiihren, brauchbar im tech-
nischen wie im sozialen Sinne (der besondere Bilsltweck); b) dafir zu sorgen, daf? der
Mensch, d. h. der Trager eines in zeitlosen Wevienankerten Sinngefliges, nicht im
Arbeiter untergehe, sondern aus diesem seinem Hriigiten Sinngeflige heraus seine
Zwecke bestimme (der allgemeine Bildungszweck).

466



