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Dicsen Text erstellte eine Ad-hoc-Arbeitsgruppe beim Referal B des Hauptvorstands der GEW. Thr gehsirten
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Der Text ist als Di: i vom Gi im N 1989 in Osnabriick beschiossen
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Neuauflage: Februar 1990

Vorbemerkung

Dicser Text ist ¢in Versuch, dic Bedingungen des Aufwachsens am Ende der %0er Jahre zu skizicren
und das Bild cincs wiinschbarcen, cines besseren Bildungssystems zu cntwerfen. Ausgangspunkt
dabet ist der Anspruch auf umfassende Bildung, den in ciner demokratischen Gesellschaft jeder

Mensch hat. Fr die Realisierung dieses Anspruches sctzen sich Arbei gung und fortschrittli-

che Lehrer- und Lehreril inde seit mehr als cinh Jahren engagicrt cin. Die Gewerk-
schaft Erzichung und Wissenschaft steht in der Tradition dieser Organisationen. Daraus crgibt sich
immer wieder dic Notwendigkeit, dic cigenc Vixhrmet der i Realitiit zu
pridfen und den eigenen Zukunftssinn zu schiirfen. Um hierfiir cinen Beitrag zu leisten, faBt dicser
Text die Anal v i und Konzept die den ich isierten
Pid und Pidagogi in der iirtigen Ausei als bil politi
Orienticrung dienen kdnnen.

{ntention dieses Papieres ist es, in knapper Form eine G der g i Positio-
nen—von der Vorschulerzi bis zur Weiterbildung — zu bicten. Dabei soll das cinheitsstiftende
Moment der gewer i Erzichungs- und Bi crkennbar werden. Der

Detaillier der in vielen Arbei
ist hier nicht angestrebt. Dies gilt insbesondere fir Fragen nach gversp F
tischen S.sategien, dic sich Giberwicgend nur linderspezifisch beantworten lassen. So werden dic
Autoren mit dem Vorwurf leben miissen, in etlichen Passagen recht allgemein zu bleiben. Damit
sind die Kritiker aufgefordert, fiir die cigenen Berciche dic notwendigen Konkretisierungen zu
erarbeiten. Und schlieBlich: Mit diesem Papier war und ist nicht beabsichtigt, innergewerkschaftli-
che Di i die noch nicht sind, fiir die einc oder andere Seite zu entscheiden.
Vielmehr wird versucht d. was als itzli ge i Konsens in der
Gegenwart gelten kann. Dic Autorinnen und Autoren dieses Papiers hoffen, daB damit dic innerge-
werkschaftliche Diskussion strukturiert und belebt wird und so die AuBendarstellung der GEW an
Klarheit und Uberzeugungskraft gewinnen kann.

der GEW zu spezicllen Problemen erreicht wird,
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I. Die Ausgangslage

Das Bildungssystern stand und steht unter dem Druck. Kinder fiir dic unmittelbaren . Abnchmer™-
Anforderungen der Gegenwart zu trainieren statt filr cin langes Leben zu bilden. Dagegen haben
Piidagopen immer wicder das Bemiihen gesetat, Autonomic und knnschc Handlunzsmlnukuu der

ihnen zmvcm'aulcn Kmdcr und 3 zu stiirken. G ik hat

solche piid; stets im gesell lichen Z LCSChCl‘I Dic Vor-

stellungen von ciner umfassenden Bnldunb fiir alle, das Bemiihen um den Abbau xuznl..r Ungleich-

heiten sind und bleiben damit dic H ive der gewerkse ent Bild

Glei gibt cs iche Entwi die den Gewerk: abverlangen. ihre
i politis Progry il il und weif i Die bildungspoliti:

K te von heate in ihren Grundzé itgehend aus den 60cr und 70cr Jahren,

Mittlerweile haben sich jedoch im privaten Bercich der Familie, in der Arbeitswelt und in der

Offentlichkeit Entwicktungen vollzogen, durch die .neue Fragen™ aufgeworfen und ncuc Anforde-
rungen an die Lehrerinnen und Erzicher®, aber auch an das B|ldun,ssvslcm als Ganzes gestellt
werden. In welcher Weise durch solche verii gen das Aufwach:
sen heute beeinfluBt wird, solf zuntichst skizziert werden.

I. Aufwachsen heute

Dic Bundcsrcpubllk der 80cr Jahre wird hiiufig als cine Gesellschaft im Umbruch beschrichen, die
sich in vielen Feldern in ciner Phase beschleunigten stmklurcllun Wandels befindet. Dieser Wandel
hat auch Konsequenzen fiir die Situation der He den und stellt das Bild: und
dic in ibr Titigen vor vlcll’ulngc ncuc Aufgaben.

So haben sich in den letzten Z\'-cx Jahrzchnten du: Verhilltnisse in den F1m:l:cn crhchhch gc\\andult.

Vicle Klndcrw’lchscn auf, cin Anteil lebt i beial

den El Scheid und Wicderverheis fihren immer hliufiger dazu, daB sxch
familitre Z indern. Dic Er itigkeit von Muncm auch kleinerer l\mdcr
wird i d zur | tiit; verb mit cinem gelind, A des Geschl!
verhiiltnisses ergeben sich daraus nndcrc familiéire Rollen. Aus dxcsen famlh.ncn Vcnr...,runga.n
leiten sich zuntichst cinmal ittelt ftir 5ffentlic] gen ab:
Der Bedarf an Krippen, Kinderglirten und G hule wiichst und kann gegenwiirtip bei
weitem nicht befricdigt werden. Dartiber hinaus mtissen aile Bild mit

ren, daBsich kindliche Erfahrungen in der Familie erheblich gewandelt haben: Das l’ruhcrsclhst\ er-
stiindliche soziale Lcmcn im Kreis der G ister wird h cltener, Formen ter
Spicl- und L ity haben hil 2ugleich ist der kindliche Konsum vor
allem von Bildschi dien erheblich

Durch das massive Vordringen alter und neuer Unterl und Informati )t hal sich der
Alitag von Kindern und i b ders stark veri Fernschp Vi i

und Computerspicle binden immer mehr freie Zeit von H Dabei spxclcn

ve oder kreative Formen dcr Mudlcnnulzung nur cine geringe Rollc €5 domxmcn der Konsum
vorfabrizierter und ter issc und subtil ; die Zeit fdr
cigengestaltete Titigkeit wird hi h knapper. Gi iber solchen

Tendenzen milssen Plhidagogen die Kmdcr und Jugendlichen stiirken, damit sie ﬁlhll, und willens
werden, vorfabrizicrte zud | und Eigenes d.

Das Freizeitverhalten junger Menschen darf jedoch nicht allein aus dem kuhurkritischen Blickwin-
kel der Abwehr von BL\qulscmsm.lmpulallom.n beurteilt werden. Vielmehr muB auch gesehen
werden, daB wir uns gegenwiirtig in einem anhaltenden ProzeS ciner Ausweitung des kulturellen
Scktors befinden. Fiir vicle Kinder und Jugendliche werden dn_ neucn Angebote, Medien und
Szenen, die die Freizeit kulwrell durchse zu cinem alltiigli . das mit Schule
und Arbeit immer stirker konkurriert. Trotz ciner nicht zu leugnenden kommv.mcllcn Fremdbe-
summun" dieses Bcrclchs hcgcn hlcr auch ncue Chancen der individuellen Selbstentfaltung und der
g von dieauchin Entwilrfe alternativer Kul(uun cinflie-
Benkonnen. Dies aufzugreifen und 2u fordern ist ebenfalls cine Aufgabe der Bildungscinrichtungen.

Gesellschaftlicher Wandel

Familic hente

Neue Medien

Freizeitkultur

In den letzten zwei Jahrzehnten hat auch ein dramatischer Strukturwandel der ¢

. chscr’l‘uﬂ bemitht sich um cincn nicht-sexisti ohne dabei hen. Im
werden beide Gi iert, indemz. B. von Lehrerinnen und Lehrern gesprochien wird.

Wenn dics - wic an dieser Stelle ~ vicl 2u umstindlich wird, so sind bei den Lehrerinaen die Lehrer, bei den
Erzichern die Erzicherinnen mitgemeint.
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Dies ist cng mit der Internatioralisi der P
blikanischena Gesellschafl. Sie ist zum cinen cine Folge der inter W gung,

auBer Kraft gesclzt. Soist hcutc die Individualisicrung des LCbL,l’l\hllf; n:lam stark iiberlagert durch
ncuc Fonncn dcr g und Entci van Urteilsfi il {iber die
) und sie wird begleitet von der Entstehung neuer Ungleich-

msbcmndcrc dcr Arbcus- und Huehllmgslmmq,r'llmn Zum andcrcn ist sie eine Ki

il in Wirtschaft, Wit halt und Militlir, Eine neue
Stufe dieser Verflechtung wnd mu der Offnung dcs Bi ktes in der i Gemein-
schalt erreicht. Dies alles fithrt dazu, daB Kinder in ihrem Alltag immer hiufiger mit Menschen
nicht-deutscher Herkunlt zu tun haben, daB im Berufslcben immer hiiufiger Anforderungen auf
Kooperation mit Menschen aus anderen Kulturkreisen gestellt werden. Bildung und Erzichung
milssen auf diesc Entwicklung reagieren, indem sie die Heranwachsenden bewuBt auf dic Hand-
lungsfiihigkeit in ciner sprachlich und kuiturcll immer weiter ausdilferenzicrten Gesellschalt vorbe-
reiten.

Dic Bedi desA sind nicht nur durch dcn familiiiren Wandel, durch neue Medica

im
Bildungssystem

und durch die i ung der G worden, sondern sie ergeben sich
auch aus den Veriinderungen des Bildungssystems selbst. So ist die Zeit, dic den Heranwachsenden
fiir ihre eigenen Bildungsprozesse 2ugestanden wird, in den letzten Jahren kontinuierlich gewach-
sen: Heute gehen mehr Mitdchen und Jungen als je zuvor linger zur Schule und enverben dort
bessere A i ieren mehr J dliche als frither einc berufliche Ausbildung, Bildungs-

ion und Bild i A haben il 2u lingeren Schul und Ausbil-
dungszeiten gefiihrt. Nun fithrt alleadi lingere A inBil i i nicht
gleichsam automatisch zu mehr und besserer Bildung. Dics gilt vor ailem dann nicht, wenn dic
Schule lediglich als ,, Wartesaal® gcdnch! oder crlebt wird. Aber dennoch ist es insgesamt richtig, den
Iiingeren als Chance zu begeeifen. Heute haben weit mehr Heranwachsend , als ctwa
vor 20 Jahren die Moglichkeit, in der Adoleszenz ohne den ,,Zwang zum frilhen Broterwerb*
(Heinrich Roth) mit Ged: und L k Es kommt darauf an,
dicse Zeil so zu nutzen, daB cin weiteres Stiick auf dcm Weg zu Miindigkeit und kritischer
Handlungsféahigkeit zurilckgelegt wird.

wn'd auch der¢ Bcrcxch selbst dl Nezue T g

und sozialer Wandel ge und Qualil i ungen. Dic Rede

kommt auf, wenn nicht vom Endc S0 doch .vom digen Wandel der Arbeil Dies

ist mit ciner Ut 1 Es ncuc Berule i

sozialen und wlsscnschaﬁhchcn lntelhgcnz mit itbar positi: i wiih-

rend der Amc:l der anden t Dennoch miissen

viele Arbei iterhin niedrig: ifizierte Tt vcrnchlcn dabclwcrdcmhnen mshc-

sondere im Dicnstleistungsbercich immer hﬁul‘lgcr nur

angeboten. Fiir Erwcrbsuuge u:lchnct sxch cine Vi der beruflichen Arbei

ab, ohne daf dadurch dic Arb, wird. Vielmehr fiihrt die anhalten-

o

de Masscnnrbcnslosxg).cxt zu einer immer langcrfnshgcn A g groBer Bevilk p

penin eine ncue Armut.
Fiir das stellt sich damit die Frage sciner Berufsorienticrung i neuer Weise: Wic

anf Bildungsprozesse

kann Bildung kritisch auf Berufstiitigkeit vorbereiten, zugleich aber auch widerstandsfiihig machen
gegen die identitdtsgefihrdenden Erfahrungen einer moglichen Arbeitslosigkei(? Eine solche Vor-
bcmnung ﬂxlll um so schwcrcr, v\cxl die Krise dcs Arbcnsmarkles bereits seit Jahren massiv auf

ki: Verschiirft wird dadurch in den hoheren
Sn:hulklasscn. in den Hochschulen, aber auch in der Er i die Ko unterden
Lemenden. Bildungsprozesse werden dabei nur zu leicht auf das Trainieren von Abnehmeranforde-
rungen verkilrzt, Zugleich wird Lemncn immer hiufiger dort zum leeren Ritual, wo mit Unterricht
{ediglich der fehlende Arbcxtsplalz ersetzt und die Arbeitslosen-Statistik entlastet werden soll.
Daran wird deutlich, daB die Besch massive virkingen auch auf die Inhalte
und Verhallcnsfonncn im Unierricht haben. Ansiitze zum sozialen Lernen und cine Erzichung zur

Iid. Wah i

von 8en sehrbald auf W wenn Konkurrenzver-
halten und i h ien als p k der Gesell; dagegen
stchen. Dicse A des Arbei ktes zeigen Klar die Grenzen der piidagogischen Hand-

lungsméglichkeiten auf. Sic machen zugleich deutlich, daB das Engagement vou Lehrerinnen und
Erziehern sich nicht auf die pidagogische Arbeit beschriinken darf, sondcm sich auch auf die
Verznderung gesellschaftlicher Bedingungen richten mu8,

Chancen wnd Gefalbiren  Die hicr nur b Iischaftli i iven am Ende der

der Indivi i 80er Jahre verdi: sichzum Blld einer ,.Uhergangsgescllschal‘ , die in ihren Tcndenzen gekenn-
zeichnet ist durc‘l eme chemals und L

durch eine ung von Leb und eine Vielzahl unterschiedlicher Formen der

cheusﬂxhnmg Damit sind zuniichs: einmal verb hancen zur indivie Gestalf des
eigenen Lebcnswegs verbunden. Allerdings werden mit dieser Entw:cklung kcmcswcgs die Struktu-
en di und in der G und im B
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hcucn und Informationshicrarchicn. Hinter der duBerlich sichtbaren Emslmklummnn bildensich -
viclfach verdeckt — ncuc SlrULlurcn der Benachteiligung und Ausgrenzung heraus, von denen vor
altem Arbeitsl und Flilchtlinge sowic Frauen ohne Berufsausbildung betrof-
fensind. Alle diese dcklassmr(cn Gruppen wwerden auch in ihren Bxldungsanspruchm benachteiligt.
Undsie sind kaum in der Lage, sich von selbst kollektiv zu organisicren undsich in der Offentlichkeit
Gehdr zu verschaffen. Hicr zeigt sich, da der Zusammenhang von Bilduag und Stats, von
Bildungs- und L i mchl feeh n( Wer duher unter Verweis auf diese

i d die N i K i in Frage stellt,
fordert nicht nur dic Zwei-Drittel-Gesellschaft, sondern stiizt auch Tcndcnzcn, dnc durch den
irrtitmlichen Glauben an die Macht des einzelnen die Oh aller einzel beifiih

{.2. Lernen fiir die Zukunft

Lernen in der Geg t crhiilt seinen Sinn erst durch den Bezug auf die Zukunit:
Das, was jetzt gclcml wird, soll fiir das kiinftige Leben hilfreich, niitzlich und genuB-erschlicBend
sein. Frithere Piddagogen-Generationen konnten stets als selbstverstiindlich unterstetlen, daB so-
woh! dic Heranwachsenden selbst als auch die Gesellschaft insgesar.t eine Zukunft haben werden.
Genau diese Sclbstverstindlichkeit ist seit ciniger Zeit zerh . Die atomare Hechriistung und
dic globale Gefihrdung der Umwelt haben in Ost und We: neue historische Lage geschaffen:
Dic Selbstvernichtung der Menschheit Is(]chﬂcl( miglich. Zugleich ist gegen Ende der 80cr Jahre
aber auch deutlich g len, daB dic Di igkeit zwischen den weltp «Blocken™ nicht
vﬁlhg vcrlorcngcgangcn ist, daB reale Abriistungsschritte maglich sind. \hc sehr dies allcs dic
]ungcn Menschen bCﬁCthllgt kann man nicht nur auf Ki uad in U velt

es begeg und auch in alltigli Gi In dicser

Situati i § innin ciner neuen, radikalen Weise gcfordcn Wir miissen uns
I'ragcn \Vclchcn Beitrag kdnncn Lern- und Rildungsp leisten, damit Di; ihigkeit und
firkt, damit die Kri u.unl,bul, damit U 1 torumg ver-

mmdcrl damit cine chu.nswcrlc Zukunft filr alle wieder wird? Dic ibilisicrung

der Heranwachsenden fir diese Problcmc ist nur eine, vielleicht nicht einmal dic mrdnnghch:lu

Aufgabe; denn Kinder und dicse g oft i 2

und im positiven Smnc nalvcr als dic Envnchscncn Dcr pudago«nchc Aunmg rcuht hlcr weiter:
Gefragt sind Q im tech wic im E; it Be-
reich, dic die befihigen konnen, die Er als veriinder- und

steuerbaren ProzeB — und nicht als Abfolge von System- und Sachzwiingen — zu bepreifen. Dics
erfordert im Bild, erhebliche Verii Vor allem geht es darum, die Trenaung
von Wissensaneignung und Handeln, die Aufspaltung in Fachdisziplinen und dic Trennung der
Inhatte von ilrer Zukunfisbedeutung zu iiberwinden.

Ein weiterer wichtiger Bcltmg der Pudagogll\ fiir cine Slchcrung, der Zukunt besteht in 1hrcm
notwendigen Mut zur Utopic: 1 und der B istder

ligen Realitiit und ihren bcdrohhchcn Aspekten das Bild ciner wilnschbaren, einer ,besseren®
Zukunlt in einer hi und Erzicher
kﬂnnen sich dabei auf die deman dcr burgcrhchcn Auﬂxldmng. auf [deen und Erfahrungen der

g und auf dic cr Fi B hcrufcn
llcthcllhnhe dun:h sinnvolle Axbcu Eﬂrallc, Aufhebung der geschlech Arbei
und aller Let i ﬂh‘ Frnucn und Munncr, demokratische Mu\urkung in
allen Lebensberei Abbau von Privilegicn und A il Tolcncrung
Lebensformen und Kulturen; Reduzierung von Aggs und Stiirk von Fried

sorgsamer Umgang mit den natiirlichen Lebensgrundlagen - dlcs sind Facctten cines Zukunfisbil-
des, das zur Orienticrung dienen kann.

Wie sich aus diesen chvors!cllungcn cine Orienticrung fir dic Erzmhungs- und Bildungsarbeit in
der G und in der Zukunft gewi iBt, soll im lolgenden Abschnitt darge-
stellt werden.

Zukunfis-Gefahren

Zukunfts-Sinn

Zokunfts-Qualifikationcn

Zukunfis-Bilder



Kampf um Bildung

Bildungsbegriff

Aufklirung

Arbeiter-Bildung

2. Bildung und Zukunftsbewdltigung

Auch dic jilngeren gesellschaftlichen Entwicklungen verweisen auf einen alten Widerspruch: Starke
gcscllschaﬁhchc Kmf(c und Tendenzen sind darauf ausgerichtet. den Erwerb von Milndigkeic und
lm prozeB zu b Dem stehen die Inleressen und Bedilrfnisse der
nwact hi tpeg n. die alle cinen Anspruch auf allscmgc Entfallung ihrer
Fﬁhigkei(cn und Talente besitzen. G ksch und P und Piidago-
gen haben in diesem Widerspruch stets Partei crgriffen gegen geselischafilich aufgeherrschte Bil-
dungsbeschriinkungen — und damit fiir die Interessen dcr Hcranwachscndcn Dcr vor allem von den
Volksschullehrern unterstiitzte Kampf gegen die Sti R xm 19.1 t 15( da[\lr
ebenso cin Beispicl wie der Einsatz der L i binde fiir eine gleichb: fu
bildung und ein Fravenstudium zu Bcgmn des 20. Jahr! 1s. Die Ausci um dic
Einfii g der il Gr fir alle i m dcn 20er Jahren, um die Entkonfessionalisic-
rung der und um die Abschaffung von Idern in dcn 50cr und 6001' Jahren setzen
diese Beispicle fort. Auch der Einsatz der gewerkschaftlich or; haft fir die
Bildungsreform der 70cr Jahre gehdrt in diese historische Linie.

Dcr’Kamp[ gegen Bildungsbeschrinkungen muB jedoch stets verbunden sein mit einer positiven
Vorstellung von dem, was unter Bildung verstanden werden soll Welche F.xhxgkcuen Kenntnisse
und Haltungen soll ein junger Mensch enwerben, um mit den b der

und den noch unbekannten der Zukunft uBt und hen zu komnen? Dic
Antwort hierauf, und d;\mn eine Dcfmtlon von ,,Bxldl.ng“ 1Bt sich micht zeitlos geben, Vielmehr
erfordert die die Vi 1l von Bildung im
Rahmen des jeweiligen Zeithorizonts immer wieder neu zo kliren.

versucht, vor dem F dieser hi hen Ve cinen Bildung Vier
durch dic | von vier Merkmalen zu sk cines zeitgemilen
Bildungshegrifls

- Bildung in der geschilderten Tradition ist als Bildung fitr alle Menschen zu verstehen. Damit steht
ihr Anspruch gegen alle Absichten, umfassende Bildung nur fiir wenige zuzulassen und dadurch
el Ungleichheiten zo stabiiisi

s Epiproiedds Mensch

- Bildung bezicht sich auf dic aflsei auf die E:

denen Kriifte, Fihigkeiten und Talente.

g des

2 der verschic-

- Bildung richtet sich auf wuerschiedliche Bereiche des menschlichen Lebens, sic bezicht die Anfor-
derungen der Berufsarbeit genauso cin wie das Leben in Freizeit, in Familie und im politiscli-
sozialen Umfeld.

- Bildung ist cin nicht abschiicBbarer ProzeB, der dic hbmulnn;,c Ameummle'mLuuq mlt den

Jc\vcxlsncucn(‘ vcrl'mgl B i, Fun und Wei 2 im Er ot
damit Teil cines 5
Eir solches Verstiindnis von Blldung knnn dic und bildungspoliti P

begrlinden, mit denen sich gewerk te P i und Piid
Gegenwart den Anforderungen der Zukunft stellen wollen.

in der

2.1. Bildung fiir alle Menschen

Hier knlip[l die GEW an dic Tradition fortschrittlicher Lehrer- und Lehrerinnenverbiinde an: Die
Lehrer von 1848 und ihre F nach ciner cinheitli Schule filr alle

Eine solche Kliirung cines zeitgemiiBen Bildungsbegriffs hat jedoch zuniichst einmal das hi:
Erbe hervorzuheben, das bewahrt und weiterentwickelt \\erden soll. Daher ist vor allcm darauf zu
verweisen. daB Bildung als die piidagog ¢ der A irung gilt. Die
Aufklirung suchte die Schranken zu tberwinden, dlc Sland und Klassc errichtet hatten. Sie zielte
darauf ab, die Menschen als Subjekte der G dabei eine
Vernunft, dic augcmcmcn Gesetzen unterworfen ist, ohne daB sie aIIc Menschen glclch machen
miiBte. Au&lurung war immer auch als allseitige Em\wcklung des Menschen gedacht, wie sie in der

Vemunft, der p Vernunft und in der Vernunft der Urteilskraft (Kant) zum
Ausdruck kommt. Damit 'u:htel sich Bildung gegen interessengebundene Ideologien und gegen die
Instrumentalisierung des Wissens zur Sicherung von Herrschaft. Dariber hinaus ist mit Bildung cin
hoher moralischer Anspruch verbunden: Bildung steht gegen die partikulare Moral des privaten
Vorteils, sie ziclt auf cine Einrichtung der Welt, in dcr ..Stalus und Ubenunellung“ (Adorno)
iiberwunden werden. in der die sich als I verhalten.
Bildung in der Tradition der Aufklirung bedeutet somit die Arbeit daran. gesellschaftliche Unge-
rcchligkci! in und zwischen den Staaten zum Verschwinden zu bringen. SchlieBlich will Bildung in
einem utopischen Sinne zur Erfahrung von Harmonie fuhren 50 kann es im Bereich der , stheti-
schen Erfahrung* mughch werden. der i des Lebcns zu entkom-
men und zugleich ein Ideal zu ickel T ihrer
Vorstellungskraft iiberwinden kénnen.

Zum historischen Erbe. auf das wir uns hier bezu:h:n gehéren dariiber hinaus die Vorstellungen
einer umfassenden Bildung, wie sie im 19. hundert von der Arbeiter
wurden. Die in der Aufkldrung angc]cglen Argumeme gegen eme Bcrufs- und Slandespud:\goglk
wurden dort gegen cine g der arbei
Bivdlkerung ins Feld gefiihri: Blldung sollte nicht Kinger Privileg der Herrschenden und Besitzen-
den bleiben. sondern auch den Angchongen der Arbeiterklasse zuganghch werden. Eine solche
Bildung wurde zuniichst palitisch begriffen: als wichtj im Knmpf mr die
eigenen geselischaftlichen Inleressen als Erwerb von Komp fiir die politisch:
sclzung Zam anderen sxch dn: b in ihren selbstorganisierten
i i und &sth gen. die von ihrem
tristen Alllagv\enlgchend ausgespertt blichen. Von groBer Bedeutung i |s| dabei, daB die Arbeiterbe-
wegung die Trennung von , Bildung" und ,Beruf". die birgerliche Unterscheidung zmschen dem

mit dem die M die

Kmdcr des Volkes, die Lehrerinnen und Lehrer der Weimarer Republik mit ibrem Konzept der
die der ik mit ibrem G programm - si¢ alle wollten Bil-
dungsmiglichkeiten fiir Kinder crdffncn die aus sozialen Griinden davon ausgeschlossen waren.
Dicser Kampf gegen Bildungsprivilegien schlicBt unc knuschc Sicht dcs Lclstungsprmzxps cin, Wer
in dieser Tradition steht, leugnet die Bed nicht ab, aber cr
wendet sich gegen dic Perverticrung des chslungsbugrlﬂ's zum Dreh- und Angelpunkt dcr \’cncn—
lung von Lebenschancen; er wehrt sich dagegen, vorhandene U iede in der Lei
von Kindern und Jugendlichen auf: ifen, um diesc indem dic cinen B
cenerhalten und dic anderen B|ldungsbcschr.mkungcn unterworfen werden, Nicht zuletzt durch den
engagicrten Beitrag von Piidagogen und Wissenschaftlern sind hier in den 60er und 70er Jahren
grofic Erfolge erziclt worden. Dennoch benachteiligt unser Bnldungssyslcm nach wie vor in cklatan-
ter Weise Arbeiterkinder, dabei vor allem die Kinder von Arbei und Flischtli Und
insbesondere im Bereich der beruflichen Bildung stoBen Méidchen und Frauen auf Barricren, durch
die ihre glcxchbcrechnglc gescllschaftliche Tcxlh.\hc verhindert wird. Fiir gewerkschafilich organi-

sierte P: und Piid; sind Ui der sozinlen und cthnischen Herkunft, des
Gcschlcchts und auch der Lei: higkeit nicht A D fiir Jerungen, sondern

ung und H ford im i Lernen auf individuell Un hiede einzu-
gehen: Es gilt, alle H bei der g ihrer Lei: i cestiitzen

angstmachende Auslcscdruhungcn zu vermeiden und nhncn auf dicse \Vc:sc zu hulﬁ.n, Sglb\xbc
wuBtsein und Vertrauen in die eigenc Kraft zu gewil Weil dicse Absichten im

Alltag immer wieder auf genau gcgcnsulz'xchc Anforderungen stoBen, ist das Bildungssystem
dringend reformbedilr(tig.

2.2. Bildung als allseitige Entfaltung

Blldung stcht seit langem im Spmnungsfcld zmschcn dcm beinahe unerschépflichen Angebot an
und den b iten cines einzelen Menschen, Bildung

als enzyklopiidisches Wissen ist Kingst nicht mehr maglich, aber allein cin Spezialwissen erug[xch(
auch kclnc Orienticrung in dxcscr \Vcll A ichts dicser Situation ist dic F g nach ciner
F iten wichtig und richtig, sie bedarf jedoch der genaueren

und dem ,,Gebild nicht 1 hat. Im Konzept der ,,p

I

Emchung“ wird \u.'Imehr der Gedanke daﬂ eine nicht-entfi ht-

kende. Iisch Arbeit kei im Geg zur Bildung steht, sondern die
allseitige Entfaltung des Mcnschcn sinnvoll anlexlen kann Zu erginzen sind dxcse Entwiirfe durch
die Ansitze dcr Frauenbcntgung die in kritischer A g mit b i und

daB Bildung als allseitige Enlfaliung den Menschen beiderlei
Geschlechts zuslche und damit den Frauen nicht linger verweigert werden dirfe. Im folgenden wird
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Zum cinen richtét sich ine solche Forderung gegen eine heute hiiufig 2u beobachtende Emscmgkcn
von Lcmprozcsscn Dic Athul‘ung von ,Wissen* wird zum i Lcmpnnzxp g t

lich schon in alle andesen hlich i lmcn
demgegenlber in den Hintergrund, Diesc Gefahr ist in der Schule besonders offensichtlich. Hier
wird der Unterzicht vicl zu stark auf abpriifbares Wissen ausgerichtet: zugleich werden die Anlisse
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Kopl, Herz und Hand

Interesse und Spezialisierung

Bildung und Beruf

Bildusg und Freizeit

und Mdghchkcucn zu cigenem Handeln und Urtcilen bestiindig zuriickgedriingt. Dabei bleibt die
Emhllung ja sogar dic AuBerung von Gefilhlen meist ausgcschlos;cn Dagegen ist zu fordern, daB
im Unterricht Denken, Handeln ung viel stiirker bezogen werden. Astheti-
sche Erzichung und sportliche Akt ten diirfen daher nicht Linger als Nebensiichlichkeit angese-
hen werden, sondern milssen angemessen im Bildungsproze vertreten scin. Zugleich missen die
B‘.muhungcn zur Vcrbmdung von Thconc und Praxis, zur Zusammenfilkrung von Hand- und
K zur g des p Lemens* verstiirkt werden. Diese Forderungen
stimmen mit einer \Vnsscnschanmncnucmng von Unterricht und Erznchung durchnus hbcrcln. dcnn
sorienticrung — -ichtig den — verlangt die al
indie Er is- und Prilf der W haft sowic deren Kritik, D1hc|glllcs,
msscnschnnhchc Zugangsformen zur Wirklichkeit mit der Er[ahrungs\\ch der Lernenden in Bezie-

Wis ;i

hung zu bringen. Ein solches sindnis von Wis: ung wendet sich gegen piidago-
gisch kurzschliissige Konzeple, dic den Heranwachisenden die Denkstrukturen der wissenschaftli-
chen Fachdisziphi einfach { Ipen wollen. Fir alle Bildungscinrichtungen gilt, daf8 das

Eingehen auf dic Interessen, dic soziale Lage und dic Empfindungen der Lernenden nicht weniger
wichtig ist als die Menge des durchgenommenen Stoffs.

SchlicBlich xst dcr Bereich der Politik als wichtiger Bczugspunkl fiir Bildungsprozesse zu nennen:
Eine d Gesellschaft setzt die Fihigkeit der Menschzn zur Mitbestimmung und zur
politischen Einflunzhme voraus. Dies bedeutet, daB dic Heranwachsenden fihig werden milssen
zum politischen Urteil, und daB sie Verfahren der EinfluBnahme nicht nur kennen, sondern auch
anwenden kénnen. Neben dcm Wlsscn iber politi.he Zusammcnh.mgc sind hier vor allem Ich-
Stiirke und Solidarisi k gefordet, um zi handeln zu kdnnen. Die Bildungs-
cmnchlungcn diesen dabei mcht nur der Voxbcrmtung auf spiiterc politische Teilhabe, sendern sind
szlbst ein wichtiger Ort des p Nur wenn dic Lernenden selbst Gelegenheit
crhalten, ihre cigenen Angclcgcnhcncn zu dis} und auf deren Regelung Einflu i
kann cine Erzichung zur Demokratic gelingen. Eine solche Form des Lernens kann und soll avch
Uber dic Bildungscinrichtung hm:lusgchcn Wenn aus dcm Unterricht eine Um\wmmunu\c er-
wiichst, wenn sich die Aktivitiiten in cinem J im zu ciner Ausli fative entwik-
kelt, dann kann pqll(lschc Teilkabe konkret erprobt werden. Eine so orientierte politische Bildung
schlieBt Konflikte cin, aber auch die Einflubfihigkeit durch Teilhabe am KompromiB. H|Idurg.spr0-
zesse bei Heranwachsenden milssen darauf abziclen, Fihigkeiten zur kritischen politischen Teilhabe
cinzuilben, dic dann in jhrer Anwendung weit tiber das Bildungssystem hinzusgreifen sollen.

Dic Forderung nach stcht im S zu der Anforderung, daB dic
E mit lem Alter auch Chancen crhalten misser, \Vlsscn H
durch Spezialisicrung 2u vertiefen. Dic intensive iilti mit spezicll 24, Blldung als Iebenslange Au{gabe
chen isl dnc nomcndlgc Fortsetzung ciner zuvor il breiten Grundbild denn in der
icrung gc\unnt der F Sicherheit und Kompetenz, in der Ein Sovcxst:mdcncrBlldungspmch 1st\\cdcrmndcm 16. noch mit dem 25, Lebensjahr abgeschlos-
i sich Z hiinge z0 ten L i So sen~erist viclmehr ; denn Me milssen sich immer wieder mit neuen
bedeutet dic F g nach all daB I im Laufe der Sachverhalten auscinandersetzen und durch lernende Ancignung dazu cin kritisches Verhiiltnis
Schulzeit zuntichst die Chance erhalten sollen. moglichst viele Bereiche der Kultur 8 Dies gilt fiir i am Arbeitsplatz genauso w:c fur dic chhmng
Mit zunchmendem Alter miissen sic jedoch selbst entscheiden kénnen, in \\’clchcn I'cldcm sie ilre in privaten Lebenssituationen und auch fiir dic Auscinand g mit |

Neigungen und Talente schen, an welchen G sie ihre i

verfolgen mischten. Di hlicBt nun kei gs aus, da dic iv zur Viclseitig-
keit weilerentwickelt wird. Vielmehr werden ,Kopf, Herz und Hand“ zu Dimensionen der Ancig-
nung spezicller Gegenstinde. S bleibt es bei der allseitigen Bildung, allein ihre Inhalte findern sich
je nach Alter der sich Bildenden,

2.3. Bildung fiir alle Lebensbereiche

Bildung in Gegenwart und Zukunft inuB sich auf dic G heit aller Leb iche bezichen —
sowohl auf die Erwerbsti it als auch auf dic Fcldcr der erwerbs(reien Zeit.
Das Rccht aul' Arbeit, der Anspruch aul eine sinnerfillende Berufstii it und dic N: kel
der am / it und in der Gesell sind dabei zentrale Bezugspunkte.
Gerade ichts der B muB darauf t den werden, daB alle Menschen

cinen Anspruch habcn gcscllschal‘lhchc Teilhabe durch Berufsarbeit zu verwirklichen. Es ist dies
cin Frauen wie Minnern zusteht und auf desscn Realisierung
hulische Bildung muB. Ei Iche bildende i nufdlc Bcrufs:u'bcn bedeu-
tet kei im Bild tem cine it A an aktuclle

gen zu betreiben. Vielmehr geht es darum, endlich emst zu machen mit einer Vorbcrcnung auf den
Beruf, die nicht als Gegensatz zu ,Bildung* verstanden wird, sondern die auf eine Integration von
al!gcmcmcr und beruflicher Blldung ausgcnchlc! ist, Damit ist dic Ziclvorstellung angesprochen,
die im Konzept der poly h von der Arbell gung schon seit mehr als
hundert Jahren angt,lcgl ist.

Der Bildungsproze darf jedoch nicht nur auf die Berufsarbeit hin oricntiert scin, Er muB vielmehs
cmhcznchcn. daB8 menschliches Leben sich genauso in vielfiltigen sozialen Beziigen auBerhalb der
itszei rcallsmrl l f: i Vcrwxrkhchung ist nur méglich, wenn nchen Wissen
und K i le und 4 i ickelt und soziale K
und politische Hnndl ungsmu gkcncn crwoxbcn werdcn Solchc Kompetenzen werden zum einen im
Fcld der pnv:ncn Leb igt: Dieb di igung in der Freizeit — etwa bei
bei Li ien, bei Aktivitiiten - setzt cigene dic
Fahigkeit zur MuBe und dic Freude an der eigenen, zweckIreien Tétigkeit voraus. Der personliche
Umgang mit dcm Panncr/dcr Peulnenn mlt Frcundcn, mu Kmdemrrfordcn Sensibilittiten, cmo-
nonal«. Diff il und vi 11 diese Fahigkeiten miissen
indivi werden. Sic kénren wiid sollen nicht an bestimmte
Schull'dchcr gebunden werden, doch kann auch das Lernen und Leben in B|ldungsemnchlungcn
darauf groBen EinfluB nehmen, So missen sich Lehrerinnen und Lehrer klar dariiber sein, dag sic in
diesen Bereichen von Heranwachsenden hiufig als Vorbild gewihlt werden,
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Jeder Erwachsene wird im Laufe seines Lebens vor eine Reihe von Emwxc}.lungsaul‘gabcn gestellt.
Dazu ziihlen dic Einschnitte in dic berufliche Laufbahn und ihre Bewiltigung (z. B. Berufswechsel,
Pensionicrung), dazu gchdrcn aber auch private Aaliisse (z. B. Beginn der Erzichung cigener

Kinder, Loslosung von den cugcncn Kindern, T Umgang mit Ki und Tod).

Vicle hen losen dxcsc ben in i andere aber

suchen nach Hlll hiedli Art. Weiterbil haben sich auf dic
ite d und dic Individualitiit der Hilfesuch zubezichen. D

darf Weiterbildung weder thematisch verengt noch cinseitig funktionalisiert werden, mdcmssu:
lediglich als berufliches Anpassungstraining betrieben wird. Vielmehr geht es in einem umfassenden
Sinne um dic Weiterfi und Aktualisierung der cinmal er Bildung. Daher milssen
Inhalte und Methoden dchcncrbddung auchwcnnsu:z B. kul!urcllc politische oder bcmﬂxchc
Schwerpunkte setzen - immer dic und B der L

Blick nehmen. Dem Recht eines ;cdcn Menschen auf Iebenslange Bildung entspricht die PﬂlChl dcs

Staates, fiir cin umf: V zu sorgen.

Bitdung und Politik



Ambivalenz der Bildungs-

3. Die Bedeutung des Bildungssystems

ickelticn Gi sind fiir Erzi und Bi speziclle
dig: Kindergitrten, Schulen und Huchschulcn Lehrwerkstitten und Volkshochschulen haben

cinen je speziellen Auftrag innerhalb cines b Systems. G ¥ ist dlCSfﬂ i , -
gen. daB das Lemen aus dem ubngcn Leb g b und in Pudago-
glschcn i wird; dort sich Lehrende und Erzichende

Houm dic L und ilre Vi Dic A und Diff des

Bxldungﬁyslcms hat sich — parallel zur — in den letzten
150 Jahren immer stirker sie ist von G und Lehrervertinden unter-
stazt und dls gcscllschnnhchcr Fortschrilt begritBt worden. Dabei wurde dic Ambivalenz der
(vor allem der Schulen), dic stets auch Instrumente der staatlichen Herr-

Kritikanden

schaftssicherung waren, durchaus gcschcn Dennoch: Fiir dic Kmdcr der arbeitenden Bevislkerung

hrachtc diese Entwicklung vor allem cine von it und damit
Chancen zur Qualifizi inrer A und zur Blldung kritischer Handlungsfii-

higk=it.

Das heutige ich ung Bil ist wic nic zuvor in der

deutschen Geschichte. Es wird i m dcr Bundcsrcpubhk gcgcnw&rug (1989) von ctwa 15 Millionen

Kindern und i und 1 illi d besucht; darilber hinaus

nimmt eine stindig Zalll von an ¥ ) teil. chse?
institutionalisierte System soll sichern, daB individuclle Lcmpmzcssc immer wieder gelingen. Dfxbcl
soll es - dem demokratischen Anspruch gemiB ~ allen licht werden, ihre Fihigkeiten optimal
zu entwickeln,

Die Gi haben dicsen Anspruch stets bejaht, sic haben zugleich aber immer auch

knusch nachgefragt: In welchem Umfang \vml dieser Anspruch mls.lchllch c\ngclost? Und weiter:
nichtim dic cher auf und von

Blldung angelegt sind? Die Diskussion dicser Fragen ist nach wic vor aktuell, sic ist gegenwiirtig in
ciner doppelten Wclsc zu lihren. Zum einen gill s, die hiiufig gcublc Knllk an den msulul'mncllcn
an seiner 3 i und

zu hinterfragen: Stimmt es, daB es in unserer G ein Zuvncl ani u
tem Lemnen gibt; stimmt es, daB Bildungsprozesse dadurch cher verhindert als begiinstigt werden?
Zum zweiten erscheint o5 nolwcndlg. du: hcmnhc vergessene Kritik an den Mechanismen des

die Privil for konservieren, aufzugreifen

und erneut ins dﬂ'cnlhchc BcwuBlscm zu nlckcn ln welchen Bereichen ist es nach wie vor erforder-

lich, Bi i und auf dic Einldsung von Chancengleichheit zu pochen?

Eine Ausci mit beiden Krif ist erforderlich, um anschlicBend das gewerk-
iche Konzept cines wiinsch ten begritndet zu kinnen,

3.1. Lernen in Institutionen

Dem Bild wird zuweilen 1 i i wiirden in alle
L i indri diese ,.p “und damit xhrcs Eigenwerts berauben. Dabei
wird ich cin Lebenstauf gezei indem—von der Kinderkrippe fiber die Ganztagsschule
biszum A Erzicher tig sind. Auf dicse Weise wird der Eindruck erweckt, da

die Menschen heute zunchmend in die Gefahr gerieten, piidagogischen ,,Profis“ nicht mehr entrin-
nen zu kdnncn Solche Argumcmc werden hiiufig angeltbrt, um gegen dic Ausweuung von Bxl-

gegen Erzieh als i unulurdlc 2 -p
Tiitigkeit (vor allem im sozialpé ischen Feld) zu
Nun ist ohne Zweifel richtig, daB zu cinem gegliick A das selbstéindige Erproben und

Entdecken der Welt gchdn daB auch dlc p A it von erzichenden Erwach
und das Leben 1 wichtig sind. Ein¢ Rund-um-die-Uhr-Pidago-
gik ist widersinnig, weil sie nicht die nmwcndlgcn Raiume bietet, in denen sich Heranwachsende
ohne Anleitung bewihren kdnnen. Und: Bild, die das Zei derl d
vollstindig bcanspruchcn, sind |nhuman weil sic das Leben auf die Schﬂlcrrolle reduzicren uad
damit vielfaltig Insofern sind die angefiihrten Thesen gleichsam als
‘Wamzeichen ernst zu nehmen: Je mehr Zeit Kinder und Heranwachsende in Erzichungs- und
Bxldungsemnchmngcn verbnngcn, desto stiirker milssen die Bcd(ermssc auf Individualisierung und
it, auf Rilckzug und dieser Institu-
tionen berilcksichtigt werden.

Doch: Die gescllschaftliche Realitiit wird nicht von zu viel Pidagogik, sondern vor allem von
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Lern- und Bilds n b Die Rede von der drohenden . Pidagogisicrung
ibersicht vallig, daB in weiten Feldern unserer Gcccllschaﬂ die Bediirfnisse der Menschen nach
Erzichung und Bildung fiir sich und ihre Kinder nicht in hinrcick Weise igt werden

xGnnen. Dies gilt fiir Plitze in Kinderkrippen und Kinder genauso wie fir G
len und Tagesheimschulen. Hicr haben gesellcchaftliche Entwicklungen - vor allem dic slus,cndc
Zah! Alleinerzi dig de Zahl von Einzelki d1sg nderte Rollenverstindnis
von Fraucn der Abbm von Vorurteilen gegentiber Kinderkrippen ~ zu cinem wachsenden Bedarf
an und B: gefithrt. Nicht die Padagoginren und Pidagogen
drlingen in dlc frclcn Rhumc. snndcrn die gc.md«.ncn Bcdmgunacn des Aufwachsens erfordern
vermehrte p Ti Dicse ge Bildungs- und it kann je-
doch allzulmurg nicht geleistet werden, weil Finanzmittel nicht zur Verfiiguag gcs(clll werden.
Gleiche oder g'nr noch l\'llastroph:nlcrc Miingel lassen sich im Bereich der Jugendfitrsorge und
dpfl ndes in der Di it, in der Altenhilfe aufzeigen.
Und schhcﬂhch Dem Wunsch von Erwachsenen, sich beruflich und perssnlich weiterzubilden, kann
in viclen Bercichen durch die vorhand Angebote lingst nicht hen werden.,

Dariiber hinaus sind solche ,.Pid isi A al]zu leicht in der Gefahr, das
Leben und Lemen der Bild, inri zu Dabei wird ubcrschcn.
1 liche it derletzten Jah dieL der Hi

oft anrcgungs.lrmcr gemacht haben, daB dic freic Zeit immer mehr zu ciner von Medicn belegten

Fosche A

und p Zeit g ist. Kurz: Das A im 10. Stack mit Vid und
Computcrspiclen bietet in aller Regel weit \vcmgcr L , weit weniger tatstichliche
Erfahrungen*, weit weniger Chancen zur igkeit als eine ittiigliche Arbei
schaft in der Schule,

Aus all dem ist zu lolgern: Das Recht von Kindern und Jugendlichen auf seibstbestimmte, pidago-

Gegen Privatisierung und

gisch nicht angeleitete Zcit, ist unbestritten. Die Geiahr ]cdoch daB Hera ende zuviel an
individueller Zuwendung erhalten, ist minimal, an der tapti riahi Realitiie, daB
erzicherische Hilfen nicht geboten werden kinnen, obwohl sic dnngcnd gebraucht werden. Die
GEW hat stets auf diese Milngel verwiesen und im [ der um Verbe

i Es gibt keinen ver ig Grund in dlcscn Ans(rcngungcn nachzulassen, Sie werden in
dem MaBe an Glaut i , wic P: und P auch bereit sind,
Selbstkritik an zwar gulgcmcmtcn aber mchl immer wirksamen Anslitzen zu iiben.

Aus all dem ist auch zu folgern, daB Lehrende und Erzichende gute Griinde haben, das u[fcmlmhc
Bildungssystem zu vertcidigen und allen Tends die auf eine Pri

von Bildung und auf eine Aushshlung der i i denn nicht zuﬁlllg hat sich dic
Arbcxlcrhcwcgung s!cls fiir cin i und sie hat
die all i immer als Sy | fﬂr die Kmdcr, vor allem der unteren sozialen
Schichten verstanden. Eine solche Position |sl Ik g5 Zu mit einer

Perspektive: Den Miingeln dAcscs tich it ~ insb seinem Biirokratisic-
rungsgrad, dem Ausma8 an icrung und den Tend: zu lihy der Routine muf§

stiindig in kreativer Weise begegnet werden, Die Leh werden , dilter, auch realisti-
scher, dic Lernenden aber sind immer wicder von ncuem jung, noch unerfahren, voller offener
Lebensplane. Daher muf gerade in Zeiten einer schlecht balancierten Al!clss(mklur der Lehrenden

~offentliches Bildungssystem

Banz besonders darauf geachtet werden, daB dieses S g fiir alic ilig leben-
dig bleibt. Dazu gehdrt auch, daB im Bil die Freiri fiir hes  ,,Pii i Freiheit** und
Handeln von Leh und L d werden. Plid i Arbeit darf nicht bisins  Demokratisicrung

cinzelne normiert werden, sondern muB fiir dic unmittelbar Beteiligten in hohem MuBe gestaltbar
und damit auch kurztnslxg \ermdcrbar scm Dies bedeutet, daB cinzelnen Einrichtungen - z.B,

ciner Schule ~ cin weites Feld selk G werden muB, damit alle
Bclcnhgﬁcn also Schﬂlcr(mncn), Lchrcr(mncn) und Ellcm darauf EinfluB nchmen kinnen. Zu

ciner demok g der ischen Arbeit gehort cs auch, daB allen
Beleiligten ein Emﬂuﬂ auf di¢ 2 von Leil i wird (z. B. Schullei-
lcrwahl) und daB die L cinen all Einflu8 auf Inhalte und

von Erzi und U erhalten. Durch umfassende Betciligungsrechte fur dic

Lernenden ist zu swhcm, daB sie auch im Konflikefall ihre Interessen ungefihrdet vertreten kénnen.
Dabeisind die i und Mitwirh der Lernenden mit zunchmendem Altcr 4]
erweitern, wiihrend der EinfluB der Eltern parallel zum Sclbstéindi der H

zurlicktreten sollte.

3.2. Bildungssystem und Blldungschancen

in den letzten Jahren
konnte, ist cinc andere, keinesfalls
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Wiihtend die zuvor di: Kﬂllk an
cin hohes MaB an dffentli i ich




Demokratische Anspriiche

Gleichheit
und Ungleichheit

Soziale Selektion

Benachteiligungen
von Miidchen

weniger wichlige Kritikperspekti aus dem Bewuftscin der Ol it fast villig e

den: Wie wird der de i h, daB jeder unabhiingig von Geschlecht, sozialer Her-

kunft und Nationalitiit ein glcxchcs Rccht aufl B:Idung hat, tatstichlich cmgc[osl” Welche Hilfen

bictet das Bil den | den, die z. B. 3 korpcrh-

cher Behi oder auch licher Defizite - zeitweise oder d: —m'ﬂ

keiten zu kiimpfen haben? Tr.lgl das Bxldungssyslcm dazu bei, solche und andere Bcnachlcthgungcn
i und verschii K gelten solche Fragen

auszugleichen? In Zeiten hoher Ar
als unzeitgemiiB. Es ist jedoch die Aufgabe der gewerkschaftlich organisicrten Lchrcnn‘ncn und
Erzicher, diese Fragen mit Hartnlickigkeit auch dann zu stelien, wenn sie wenig populiir sind.

Das AusmaB von Gleichheit und Ungleichheit, so wic es sich i im i der
in dcn 'lchlzlgcr Jahren darstellt, I4Bt sich am besten skizzieren, indem man auf eine cinstmals
d die in den bil ischen Debatten der iger Jahre
cmc zentrale Rolle cmnahm Damnls galt das ,katholische Arbeitermiidchen vom Lande® als
igur fiir alle Unglet gssystem. Dic i in den damit angesproche-
nen l'cldcm der Unglcmhhcn smd scuhcr schr umcrschmdllch verlaufen: Konfcssluncll bcdlnglc

sind 2 b Herdi nurlm

Schulsystem - mit den Jungen inzwisch ind i 1 icde haben

sich crhallcn, soziale Unterschiede bestchen wic ¢h und je: Hmzugckommcn sind dic in den

Jahren noch 1 1 iede der und auskindi
scher Kinder, Obwohl bestimmte \'cmndcrungcn nicht zu iibersehen sind, kennzeichnet sich das
Bild der ik somit nach wic vor durch cin hohes Mag an sozialer Ungleich-
heil. Dies soll im folgenden nilher verdeutlicht werden:

Wasdic Unterschiede nach Sozialschichten betrifft, so 118t sich auch nachjahm:hmclangcn Rcl'orm-
hcmuhungcn feststellen, dal die sozial ererblen Privilegicn bzw. B

und zwar in crheblichem AusmaB: In den Jahren scit 1972 hat sich der Teil der Kinder aus
Arbciterfamilien, der zum Gymnasium wechselt, chnghch um 5 Prozentpunkte von 6% auf 11%
(1987) erhoht. Das bcdculcl daB immer nuch nur cines von zehn Arbeiterkindern das Gymnasium
besucht. Bei den waren es hil (1972 wic 1987) ctwa fiinf von zehn Kindern.
Deutlich verbessert hat sich allerdings die Lage der Atbeiterkinder bei den mittleren Bildungsab-
schlissen; 1987 besuchte etwa cin Viertel von ihnen die Realschule, wesentlich mehr als zu Beginn
der siebziger Jahre erwarben darfiber hinaus cinen mittleren BildungsabschluB im beruflichen
Schulwesen. Die Benachteiligung der Arbeiterkinder im Gymnasium setzt sich nicht weniger kraB in
den Hochschulen jort: Ende der 80cr Jahre nahmen weniger als 10% aller Arbeiterkinder cin
Studium auf; bei den Universitiiten allein bclr:xchlct waren es sogar \vcmgcr als 5%. Dagegen
besuchte etwa jedes zweile B ind cine Fachhochschule oder Uni bleibt
damit, da das Biklungssystem sich bisher als unfithig erwiesen hat, dic vcrspmchcm: Gleichheit der
Bildungschancen fiir dic nach wic vor griiBte soziale Gruppe der Bevilkerung — fiir die Arbeiter und
ihre Kinder — cinzulsen, Davon auszunchmen ist lediglich die kleine Zahl der integrierten Gesamt-
schulen, in denen es gel ist, diese hteilk ganz erheblich

Was die hlech ifischen Unglei iten angeht, so ist eine differenzierte Bilanz zu zichen:
Wihrend in den Jahren Miidchen bei der Beteili an hiihcnvcnigcn Bildungsgiingen
deutlich hinter den Jungen i haben sie im al inbil

die Jungen durchweg iiberholt: Miidchen werden frither eingeschult und bleiben scllcncr snlzcn. sie

wechseln nach der Grundschule hiiufiger als Jungen zu und G;

cnvcrbcn auch genauso viel Madchcn wic Jungcn das Abiturzeugnis. Das es gelungen ist, dic
el der 1I|gung bzub: dnrf jedoch nicht

den Blick fiir dic diffizilen Mechanit Diskri

Eine wirkliche Gleichstellung der Schillerinnen sctzt eine Revision der Schulbiicher und Lehrpline
voraus, muB den Midchen besondere Chancen vor allem zur Aneignung naturwissenschaftlich-
technischer fnhalte bieten und verlangt vos den Lehrenden cmc viel hohcrc Sensibilitit gegeniber
dencigenen Dic hte Gleis it bei der Vcrgabe vor
Schulabschlussen verkehrt sich alferdings beim Verlassen des allgemeinbildenden Schulwesens in ihr
Gegenteil: Frauen finden seltener als Minner Ausbildungsplitze im dualen System, dabei sind sic
viel stiirker auf wenige Ausbildungsberufe festgelegt. Frauen mit Abitur verzichten viel haufiger als
Miinner nuf die Aufnahme eines i sie i hiufiger als Minner Fachkombinationen,

deren Art als gering sind. F halten bleibt damit, da8 vor allem das
System der Bildung ieBlich des ) weit davon entfernt ist, den Anspruch
auf gleiche Blldungschanccn filr Frauen tatstichlich cinzuldsen.

Die im Bilds derB ik hat sich in den sicbziger Fahren insofern

weiter ausdifferenzicrt, als in der Gestalt der wachsenden Zahl der Kinder von Arbcusmgmnlcn
und Fliichtlingen eine national und elhnlsch besllmmu: Gruppe entstanden ist, die in ihren Bildungs-
chancen noch hinter den hinkt“. Filr die groBe Mehrhcit dieser
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SAusli mdcrkmdcr“ trifft auch Ende der achtziger Jahre folgundg Charakterisierung zu: Uberwic-

gend sic keinen Kind, ten; mehrheitlich wechscln sic nach Abschlub der Grundschule
zur Hauptschule ilber; nur etwa ¢in erlc[ dieser Jugendlichen erlernt einen Ausbildungsberuf.
Dabei sind all ~ regional ~ neucre Tend: zub InR

mit cinem Ubcrhang an Ausbddungss(cllcn wird vermehrt unter den Kindern des Arbeitsmigranten

fiir die Aufnahme cmcr ln.ruﬂu:h:.n Ausbx]dunggc\mrbcn Dies bezicht sich .lllurdmp mr m auf

wenig Ausbil mit getinger Entlot o und schl; bil

und Arbutsbcdmgungcn lnsofcm \vcrdcn dncsc dli als Verfi | hi
scher und art p ;

Davon zu heiden ist dic Situation der ausl! Sic werden aufgrund

der restriktiven Bonner Asylpolmk die gurch die Praxis ciniger Bundeslinder noch verschiirft wird.
hkusch Ju.: dcm Bildungswesen ausgegrenzt. Zwar wird ihnen in der Regel der Besuch der

ildenden Schulen “, der Zugang zur beruflichen Ausbildung und zum Slud:um
wird jedoch erschwert oder auch umcndgt H.nurg werden den l\mdun auskindischer Fliichtii
sprachliche Férderangebote verweigert, so daB cin Besuch wei der Schulen
wird.

Wicderum anders ist dic der Aussiedler aus Staaten. die scit Mitte der
achtziger Jahre in verstirktem MaBe in dic Bundesrepublik kommcn Dmsc Menschensind dculschc
Staatsblirger, so daB sic iiber cinc rechtlich gesich K in der Bund
verftigen. Im schuli Bercich gibt es vicl vor allem sp Defizite
uuszuglclchcn um dic Kinder dann am tiblichen dculschcn Unterricht teilnchmen zu lassen. Ob und
in welchem Ausma8 dic Zugchdngkcll m dxcscr sozmlcn Gruppen mit Bildungsbenachteiligungen
verbunden ist, 148t sich aufy d und Unte gen nicht sugen. Es liegt
jedoch die Vermutung nahe, daB trotz verstiirkter Forderung dic sprachtichen Schwierigkciten sich
lingerfristig als Bildungshemmnis erweiscn werden.

Die Us hung sozialer Ul in der fishrt somit auch gegen Ende
der 80er Jahre zu der Feststellung, daB nach wie vor cine stabil gefiigte Bildungshicrarchic besteht.
Am Ende dicser Hicrarchic befinden sich inzwischen die Kinder derjenigen Menschen, dic aus
unterschiedlichen Gritnden in die Bundesrepublik eingewandert sind. Aber auch fiir dic . Emhumt-

schen® konnten die Offnung der und die D: ung dcr Abschlitsse nur in
Anslitzen realisiert werden, Wo es d hzu ciner Bild g neuer sozialer
Schichten kam, wurden dic errci weiterfil hiufig sertet. So fihlen sich
Arbeiter-Eltern vor allem dann um dic Friichte der B:Idun;sanslrcngungcn ihrer Kinder gebracht,

wenn sich dic b nicht in dic A lassen.

Weil inzwischen vicle Schiiler(innen) iber mittlere und héhere Schuhbschlhssc \cr(ugcn wird {iber
dcrcn Wert erst durch Aufnahme i in das pnva(w:r ich organisierte und Beschiif-

hieden. Viele Hi hen dafir, daB sich an dieser Stelie alte Privilegien-
strukturen, dic in der Schule zumindest z. T. abgebaut wurden, wieder stabilisicren.

Dabei hat sich als cm ungs-Element dic Wei g erwiesen. Insbesondere in der
beruflic..en Weil werden nicht Defizite i sondern der er-
rclch(c Qualifik prung wird odur sogar Vor allem ménnliche Be-

mit hth h und bzw. leitender Tiitigkeit nchmen an MaB-

nahmen beruflicher Weiterbildung teil. Wer hingegen in der Schule nicht reiissiert hat und auch bei
der Berufseinmindung mit Schwierigkeiten zu klimplfen hatte, der erhilt in aller Regel auch durch
die Weiterbildung keine neuen Chancen.

ich da die B

Diesc knappe Skizzierung hat cn in der B publik nach
wic vor massiv abhtingig sind von der Z zu einer p i bzw. unterprivilegicrten
sozialen Gruppe. Dic Forderung nach cinem Abbau von Chanccnunglcxchhul durch cine Reform
des Bildungssystems bleibt damit auf der Tagesordnung.

wAuskinderkindes

Hiichtlingskinder

Aussiedlerkinder

Bildungshierarchien



3@ Jahre Reformpline

Bildungscinrichtung
fiir Drei- bis Sechsjihrige

Sozialpiidagogisches Konzept

4. Heute das Bildungssystem fiir morgen schaffen

cinzuschiitzen. Dicser positive Enl\ucklungs- und Ausbautrend geriit scit einigen Jahren zunch-
mend in cin Spannungsfeld zwnchcn zwel gczcnhufrun gucllsch.\ﬂlu.hcn Kriiften: Auf der cinen

e A Scite sicigt der Bedarf nach Erziel auf der anderen Seite werden  RBedarl

In den 60er und 7Cer Jahren hat s in der D um dic Frage par iert, weitere Refor gestoppt uad errcichte Fortschritie zum Teit
gepeben, wie sich dic weiter vom skizzicrten Bxldungcznclc miglichst umfassend cinlisen lassen, wieder zumcxgcnommcn Dicser \Vldurspruch soll zunichst skizziert wercen. um von dort dic
welche organisatorischen, curricularcn und erzicherischen Konzepte hicrfiir am besten geeignet gewerkschaftlichen P ktiven fiir den \ 1 hza P
sind. An dlcﬁcr Dnskuslon hat sich dic GEW mlcnsw beteiligt, zugleich haben vxclc gcwcrkschaft—
lich d i und Pii inM und Refor Die nach wie vor steigende Nachfrage nach Plitzen in Vorschulcinrichtungen ist sclbst in den
Erfalirungen gcsammcll Wenn hicr nun das Bildungssystem der Zukunft beschrichen werden so]l Ausbaupliinen der sicbziger Jahre bei weitem unterschiitzt worden. Damit wird deutlis h, in welch
so bedeutet das zuniichst, da8 an dic Reformpline dcrﬁ()cr und709r].xhre -vom ,Bremer Plan* der : hohem MaBe der Kindergarten als freiwillige Emmhlunﬂ heute von den El(cm l‘ur |hrc Kinder
GEW von 1960 b|s zum , Str des Di von 1970 ~ anzuknipfen ist. ! akeepticrt und in Anspruch genommen wird. Dic neue N ch nach v ist  Neue N:
Diese R en das Bild in sciner G Sie streben den Ausbau i auf ticfgreifende Wandlungen in der Familie, auf Vcr.mdcrum.cn der alltiiglichen Lebenswelt von
und eine i L der V ichung genauso an wic die Quahfz:crung der 5 Kmdcm UHd insbesondere auf cin veriindertes Verstindnis der Rolle der Frau in der Gesellschalt
Jugendhilfe und eine Offnung der Hochschulen. Im ich sind sic auf cine | Diese Wandl fithren nicht nur zu cinem gesteigerten quantitativen
Uhcmmdung der Trennung zwischen hoherer” und volkstimlicher Bildung, sic versuchen | Bcthl'f an Kmdcrgﬂf{f"l’“‘“" sondern auch zu veriinderten qualitativen Anspriichen an dic
zumindest in Ansiitzen, auch die Trennung und Ungleichwertigkeit von , beruflicher® und |, i g Viele Eltcl;n erwarten von ciner kindgentifen Vorschulerzichung. da in
ner* Bildung aufzuheben. Diese Reformpline verfolgen dic Absmht dns selektiv-d i i d|c iday Konzepte die veriinderte Lebeassituation der Kinder, die hiiufig anregun;
Schulsystem zu tiberwinden, sie sy sich fiir die Wi und Einheitlicheit der i e hitusliche Umwelt, n!)cr'nuch die Priisenz der Neuen Muhcr{ mit aufgenommen werden.
Lehrerbildung aus, und sie fordem eine stiirkere iscl tichkeit der Lehre- hinaus aber wird die Einrich selbst immer selb: als normales soziales Dienstlei-
rinnen und Lehrer. [n all diesen Punkten sind die Zukunns"aratcllungcn der 60cr und 70cr Jahre stungsangebot genutzt.
nicht ,verbraucht®, sondern zugleich uneingeldst und hichst aktuell. An viclen Orten kéinnen dicse A gen heute weder ach q cickend
Gleichzeitig muB gesehen werden, daB die gcsellschnnliche Entwicklung mit den Reformpliinen der erftllt werden. Bei Pkltzm:mgcl crfolgt dic Vergabe msh Dnnghchkcnskmcncn es ist dthr kun
sicbziger Jahre nicht stehengeblicben ist, da in den achtziger Jahren neue Fragcn ncuc thlcmc Zuf’l“ daB vor allem in ganze gruppen aus den by
aufgetreten sind, dic zuvor angcspmchcn wurden und dic in die Uberl . perrt bleiben, weil fhnen eine soziale oder pidagogische Dringlichkeit nicht
chen Refor tive mit il sind. Von diesem doppelten Bezug nusgchcnd wu'd im i attestiert wird, Aus dicsem Grund ist die vorschulische Angebolspaletie vielfach um privat organi-
folgenden beschris wic aus gew Sicht das Bil dr:r Zukunft h sierte Eltern-Kind-Gruppen enweitert worden. Diese F«.sx;tc[lung leitet Giber zu dem gegentiufigen  Reprivatisierung
sollte. Dabei orientieren wir uns an der St.if ung in EX Primar- Trend, der scincn Ausgang in der i Krise dcr S {aushalte findet. Mit Spar-
bereich (K. 1-4), Sekundarstufe 1 (K. 5-1 10), Sckundmslufc ]l (Kl i 13) und dcr hschul und M ‘: I ' gehen viclfiiltige p A cinker, die Funktion der
Daran anschli werden die P Ki ichung Einc Riick des Bitd

spruchs, dic Rilck der Zustiindigkeit in dic Familic, cine Reprivatisicrung der Vorschul-

erzichung mit dem Zxcl den Staat tendenzicll wieder von diesem Bildungs- und Erzichungsbercich
4.1. Perspektiven der Vorschulerziehung zu entpilichten. Dic MaBnahmen innerhalb des Vors ichs sind im wesentli nur noch auf

Bcsnndscrhnltung hin oncnucn und darauf gerichtet, dem Absinken des Leistungsangebots durch
Vorschulische Erzichung findet heute in der Form vorwic- und Erhik der G- i Emhalx u gc.mtcn
gendinKi tirten und in Kinder stalt. Ursprlmghch und iiber lange cht hm\vcg war Mmlcnvc:lc SChcml SCIbSl die schon durch, der
der Kindergarten fast ausschlieBlich mit den Aufgaben ciner sozi I P F: 1f mcdcr bedroht. \Vlrcrlcbcn dic Riick
betraut. Im mit der Bil 'm der 60cr und 70cr Jahre wurden ihm dariber I ) Kind in; und der steht bei rapide wachsendem Anteil
hinaus ische und schulvor de Aufgaben dbertragen. Nicht realisiert warde die von Teil in Ki in Gefahr, wicder zu cinem Zubrotberuf oder zu ciner
Schaﬂungwon Vorklassen (eder Eingangsstufen) filr die Funf- bis bei Nebent ng zu verk m. Aufgrund dieser Tend 1, verbunden mit der schlech
Vorvorlegung der Schulpilicht. f droht in Zgit ein Mange! an Erzich und Erzichern.
Spiitestens seil Beginn der 70cr Jahre erfiillen Kind: ten und Kinder auch einen Angcmchts dxcscrsnuauon istesdic Aufg.lbc der gewerk: ten Pii . ond F
blldungspnlmschcn Aul'tmg Sic werden nun als Efementarbereich und il des Bi i iakeit ciner : s ds 3 ichs immer

ihr bot richtet sxchgrundsutz]mh an allc drcn-bxs sechsjihrigen Kinder. : \V|cdcr dculhch zu machen. Sie kdnnen dabei i an dic Erwa iver und
P wurde das Pi dabei stieg dic qualitativer Art, dic von Eltern an dic Kinderglirten gerichtet werden. Dem drohenden weiteren
Versorgungsquote auf inzwischen mehrals 75%, allerdings st das Platzangebot (absolur) seit ciniger : Qualitiitsabbau in diesem Bereich ist als gewerkschaftliche Perspektive cine Verbesserung der
Zeit wicder rickliufig. Erzichung und Bildung gerade auch firr kleine Kinder entgegenzuhalien. Dies bedeutet im einzel-
Der Kindergarten ist nach wic vor cin freiwilliges Leistungsangebot der Jugendhilfe, filr das dic : nen:
Eliern in aller Regeleinen fi fnanzu:]]cn Bcntmg Iz:|slcn milssen. S.ch‘on in den 70er Jahren wurde tiber - AnderF ¢ nach zwei piid ischen Fi pro Kindergruppe ist Keine P e A
diz Schulvor hinaus cin Konzept der Kindergartenar- Gruppe soll mehir als 15 Kinder umfassen. Dariiber hinaus ist zu verlangen, daB Kindergartenerzie-
beit cnlmc}ccll .m dcssanMmclpunkl das sozmlc Lcmen stcht Eine ganzheilliche, situationsbezo- her(inncn) sozialpidagogisch weitcrqualifiziert werden. Damit i ist das Ziel vcrbundcn dlcsa.n Beruf
gene Art mil rnen in Gruppen sctzte sich durch, dabei professionetl aufzuwerten und ihn anderen Berufsbil im
\wrdc du: WV Lemens durch reform-
ii in der Gi konnte an vielen Orten ein gleitender pidagogi- ~ Vom Kin wird cin s Angebol verlangt; scinc O G

scher Ubergang vom Kindergarten in die Schule erreicht werden. Damit stellt der Kindergarten milssen flexible, den A der Elternanpall ermglichen; enwartet wird cine
heute auch von der Konzeption her cin anerkanntes und fachlich qualifiziertes plidagogisches dem Tageslauf - cin b

Angebot zur Verfilgung.
Gleichwoh! darf dies nicht so verstanden werden, als ob damit die Blldungsnufgnhc des Kindergar-

- Der Kindergarten wird zunchmend friiher, das heiBt filr immer jiingere Kinder nachgefeagt. Das
Angcbut an Plitzenin den Krippen (den Tagcscmnchlungcn fur Klcinkinder bis zu drei Jahren) mu
igert werden, um der drastisch auch nureinigel en perecht

tens Gberall erfiillt wilrde. Vielmehr mangelt es vielfach an der U
K te in den Kind, Die i Arbeit stagniert, mit Enlwmklungspmblc-
men dcr Kinder oder mit Krisen in der Gruppe wird allzu htiufig nur routiniert umgegangen.
Konflikte ucvdcn ol't nur behenschl aber kaum pddagoglsch aufgeltst. Trotz dieser Einschriinkun-
genist die p g des Ki in den letzten 20 Jahren insgesamt positiv
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zu werden, Zugleich ist ¢s

- Gileiches gilt auch fiir den Hort, der Tug‘.scmnchlung filr Kinder im schulpflichtigen Alter. Der
Hort darf nicht nurals Ersatz l’ur nicht geschen werden, erist auch
keine V des K naclt der Schule. Er ist viclmehr ecine
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Jerlich, diese Einrich id zu verbes

filr dic

Krippenpliifze

Piidagogik im Hort



Abstimmung

Wohnnahe Angebote fir alle

und deren p Auftrag

zwischen Familic, Schule und Jugcndarbml licgt.

- Fiir den Kindergarien stellt sich von daher nicht nur die Frage cines glcllcndcn chrgangs indic
Schule, sondern auch dic Frage der besseren Absti und des Ut von der
Kinderkrippe in den Kindergarten und vom Kindergarten in den Hort.

— Kinderglirten und Horte miissen wohngebicisnahe Einrichtungen bleiben, sich ihrem sozmlcn

s(chcn hiiuﬁg ateri und p dic cine weitere Reform der

Unterri beit sehr veren. So hat ctwa der betriichttiche Ritckgang der Schiiler-
zahlen in den vergangenen 15 Jahren nur teilwcise zu cinem Rickgang der Klassenfrequenzen
gefiihrt. Aufgrund des drastisct Ahbws von Leh dcr in vielen Bundeskindern einem
zchnjiihrigen Einstelh sind die KI; in den Eing der
Grundschule betriichtlich hiher als in unseren Nachbarkindern. Forder- und Betrenungsangebote.,
die ﬂbcr den Unterricht hinausgehen, stehen hingegen kaum zur Verfiigung. Dics filhrt trotz

Umfeld gegeniiber 6ffncn und mit den andern sozialen und piidagogischen Dicnsten des G

von Lch: und Lehremn hiufig dazu, daB ggmdc bei Kindern aus

sens koopericren. An einem ortsnahen Angebot ist auch dann wenn wegen
ger Geburtenzablen dic Existenz cmcr Einrichtung in Frage steht. In diesen Fillen sind ncuc
institutionellc Formen (z.B. te Einr fiir Kri i Kindergartengruppen
und Hortschiiler) zu crprolxm Solche Einrichtungen sind fiir alle Kinder des jeweiligen Einzugsge-
bietes - auch fiir behinderte Kinder —zo ffnen.

Vom plidagogischen Prinzip des Wohngebiets- und 1 Itk hulischer Einrich

dacf I'Ilchl auf einc lihcrgrmfcndc Enlbmdung des Staales von seiner ofl'cmhchcn chnl\vorlung filr
cin h ht werden. Die

ten haben ihrer oftmals Sch\vncngkcllcn cin enlspmchcndcs

Angebot zu finanzicren, Dies darl abcr nicht das Abstofen cines ganzen Scktors dlfentlicher
Emchung in freie oder private Triigerschaft zur Folge haben und damit zu ciner weiteren Reprivati-
sxcnmg dcr Vorschulcmchung hren. Auf dlcsc Weise wilrden alte soziale Ungleichheiten und

groBer erneuert werden, Demgegentiber muB aus ge-

werkschaftlich pektive die iche tung auch fiir d:c Blldung und Erzxchung der
kleinen Kinder cmgck]a},l werden. Das Ziel ciner un h
qualifizicrien Vorschulerzichung fiir alle Kinder, deren Eltern dies wiinschen, darf nicht aus dem
Blick geraten. Dieses zu gewiihrleisten und dafiir zu sorgen, dafl den gesetzlich festgelegten Anspril-
chen und Standards der vorschulischen Erzichung von allen Triigern entsprochen wird, muB cine
offentliche Aufgabe bleiben.

4.2. Perspektiven der schulischen Bildung von der Grundschule
bis zum Ende der Sekundarstufe |

[ iligten Leb il schoninder G Sct gen angelegt
und dic nachfolgende Auslese vorbereitet wird.

Dic piidagugische Arbeit wird stark durch den Auslesezwang belastet, dem diese Schulform unter-
liegt; denn die Zensuren in der Grundschule. verbunden mit den Bxldungs.\mbmoncn im Eltern-

haus, cntscheiden dariiber, ab cin Kind scincn Bild g in } Realsch oder
Gymnasium fortsctzen wird. Auch icincinigen Bundes| sl n—dic Gesamtschule gewiihlt

werden kann, wird dadurch der Ausl nicht Dic Ub bei zehnjih-
rigen Kindern ist cin cntscheidendes Merkmal des hi liederten Der
damit verbundene Enlschcldungszwung, der bcrcns bis i ins dmh. S:huljahr zuriickwirkt und in
manchen i in Form von I; dsch itur') mas-

sive Wirkungen auf das Schulklima ausiibt, ubcrfordul Lchrcr(mncn) und Elrcm Zugleich werden
dic Kinder unter sch\vcrc psychische Bel gesetzt: Fi werden inandergeris-
sen, soziale Eti gesetzt, U iten und Angste verstiirkt. Das bedriickende Ge-
fiihi, ein Versager zu scin, wird friihzeitig im BewuBtscin vieler Kinder verankert. Neben dicser
psychischen Belastung fir alle Kinder ist diese Ubergangsauslese nach wie vor cine Quelle massiver
sozialer Benachteiligungen, unter denen vor allem Arbeiterkinder, insbesondere Kinder auslindi-
scher Arbeitnehmer, zu leiden haben.

In dem hi das auf die Gr folgt, hatsichinden
letzten Jahrzehaten cin heimlicher Umbau vollzogen; denn von Jahr zu Jahr haben immer mehr
Eltern fiir thre Kinder hdherbewertete Bxldungsg.mgc gewiihlt ~ hin zum Gymaasium und Realschu-
le, weg von der h chs ist ein ProzeB, der seit Mitte der fiinfziger Jahre

bach i Krisen noch demographische Wellen oder gar politische

Zu ist; weder §
Gegensteuerungen haben thn 2u stoppen vermocht. Diese Verlagerung der Schillersteome hat dazu

. o - P " 1 ; gelithrt, daB dic Hauptschule lJngstmcht mehr dic Sct filr die Met der Heranwachsen-
Gl g uach In fh"" A ergibt S_ICh 2us den die den ist: Withrend 1965 noch 65% aller Si i cine } b waren es 1987
Gl des nach Stufen: Gr und Schulen der Sckun- o . s . or
4 . A P . PR bundesweit nur noch 34%. [n schr viclen G ist der F auf unter 20%
11 bilden - -e¢in System. Die GEW hat sich cinem y P
g M N " " o gesunken. Parallel dazu haben vor allem dic G 1. 1963 18% aller
solchen konsequenten Reformmodell in den sechziger Jahren geniihert, Mit der Annahme ihres s " . : . S
" e, Siebtkliissler ein Gymnasium, 1987 waren es 30%; in GroBstiidten wie Berlin und Hamburg licgt der
»Bildungspolitischen Programms* 1977 das auf den nachfolgenden Kongressen modifiziert und
H Pl + Gymnasialanteil mzwnchcn beid0%. Dmsc Vcrhgcrung der Schiilerstréme im gegliederten Schut-
lortgeschricben wurde, ist sic dic sich fiir dic g des ,Schulsy- system bei gloi Nen Hiilsen macht allen Schutfor hebli-
stems der Zukunft® cinzusetzen. In thm finden wir auf allen Slul‘cn Schulcn dxc von Hcranwachscn- ¥ g deri " en * rmen crhebl
Al f che Probleme. Dies gilt auch fiir den wGewinner" in diesem VerlagerungsprozeB, fiir das Gymna-
den sozialer und Herkunft, und Interes- ‘_
sen, gemeinsam besucht werden sium: Von Konzept und Tradition auf dic ,.allgemeine Bildung" der kiinftigen Fithrungselite ausge-
» gemel ) richtet, geriit s zunchmcnd in cinc Krise; denn viele Kinder kommen nicht mehr woh! \orbcrcncx
Die gegenwiirtige Problemlage :I‘Juashcl wird die alleinige A i aumlscondcr rerting dn? Cm dem M-m:::[;n‘«\\urdxg indemdas
chhghch in den ersten vier besteht cine inderalle und Schiiler Abitur immer hitufiger als Ei furt lers begehrte Ausbild ufe
Die Gi seit 1919 lernen: Die Grundscllulc mit dem Weimarer Schulkompromll} 1919 errichtet, ist bis vcrhngt wird. Angcslchts dlcscr Suu:mon enweist ¢s sich als immer schwieriger, mit dem l\oncht
hculc d(c cinzige fithrie G Doch sclbst hier darf cine cmv.‘r di G die vorh1ndcnc i zu erreichen. Pid:
Ei i nicht werden: Bereits withrend der ersten vier jah jsi hil —ctwa Lei: 0 undF
lenlwclsc sogar bercns bei der Elnschulung, wcrdcn Kinder mit Bchmdcrungen odcr Lernschwicrig- fen - fithren dazu, daB der Unterschied zu den anderen Schulformcn Lcnngcr, der Prestigevorsprung,
keit~n aus der —den damit kleiner wird, Damit ist dus G ium in cin geraten: Je stiirker der
Somderschulen — ~zugewiesen. Dabc: erweist sich vor allem die chnm:lsung in die Sonderschule fiir quantitative Gewinn zu Buche schliigt, desto mehr wird die cigene [dentitiit als Schulform untergra-
Lembehinderie als ¢in Mittel der Aussonderung von Kindern aus besonders schwierigen sozialen ben.
Verhiiltnissen. Probl
Mit anderen, aber k g5 weniger hat dic Haup F l\.xmpfcn
Die mit der Weimarer Verfassung eingefithrie Grund tur der Pril - die Bereits 1973 hat der damalige GEW-Vorsitzende Erich Frister erkliirt, daB dic Hauptschule ,im
Beschulung (fast) aller Kinder in einer tiberwicgend nach dem Klassenlehrerprinzip argamslcncn Schnllcn cmcr Fluchlbcwugung :lchc wMaler, Techniker, Vorarbeiter, kleine Kaufleute, mittlere
Reformen in der Primarstufe  und daher flexibel gestaltbaren Unterricht hat sich iiberwiegend bewiihrt, In vielen G kurz der untere Mittelstand und dic aufstiegswilligen

haben sxch in den s:chngcr und achmger Jahren Verlinderungen vollzogen, die zu einer stickeren

Kind it und Hi des Unterrichts, zu ciner Verbesserung der individuel-

len Férderung und zu einer Stérkung des sozialen Lemens gefiihrt haben. Gegen Ende der achtz:gcr
S

Biirger der unteren Sozialschichten fliichten mit thren Kindemn aus dcr Volksschule. Sie folgen dem

Jahre wiichst allerdings die Einsicht, daB die Grundschule in Folgc dcr sich

tionsbedingungen fUr die Erttillung ihres Bild

liche Mittel anwi ist. Viele Grundk
hodisch noch vielfaltiger zu gestall

und zusiitz-
sich, ihren Unterricht
der Kinder zu 6ffnen. Dem

und -Iehrer
und dabei zur Leb

i8

Beispiel der wir und politisch und der Ak . Sie
hnbcn erkannt, daB die Chancen filr ihre Kmdcr i hlechter sind als auf Realsch oder
icn, Sic wissen, daBdie I lsl, auws der nur dicjenigen b

dlc mehr Encrglc, Ausdauer, FleiB und Intelligenz aufbringen als zum Ersitzen cines miBigen
Abilurs ist." Diese F gung hat sic m dcn sxcbzxgcr und achtziger Jahren
fortgesetzt, so daB sich heute dic Kinder aus wi { vachen und sozial b
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Acslesedruck

‘Wandel in der
Sckundarstofe

Gymnuasien als ,,Gewinner**

Hauptschule cine
sRest*-Schule



Gesamischule
alsd,

Arbei in iidti Schul-

Bevilkerungsschichten mit den Kindern der

steigenden Trends zur Ein-Kind-Famitic und zus Ein-Eltern-Familic wiichst der Bedarf nach Beteeu-

Darum ist

ghettos der A und der A

die tiber die relativ kurze Unterrichtszeit der Grundschule hinausgehen. Dwfur gibtes

Sprachgebrauch, wenn diese Schule auch heute noch Hauptschule gcn:mnl und 1] if ische Modelle: G: und T G
Schulc bezeichnet wird; denn m ist weder Hnuplschulc, nach fiihrt sic weiter. Alle pohusch:.n aber auch die Koop hen Halblags-G und l\lnduhomn Der Ausbau des
cine weitere Ry des H ils, cine weilere ,,Auspowerung® zu Platzangebots in solchen Einrich ist aus ischen wie sozi hen Griinden drin-
verhindem, haben sich in den achtziger Jnllrcn alr crfolblos erwiesen. Vor allem in gro8stiidt gend erforderlich. Als cin wichtiger Schritt in diese Richtung ist der Ausb:m der Grundschule zur
i werden immer mehr Standarte geschlossen. Wenn wvollen Halbtagsschule* von 8.00 bis 13.00 Uhr anzustreben,
s allein nach M.x_rklgcsclzcn gm;, diirfte dic F hule dort in absel Zeit Um mit den veri Ver isender Gr 20 konnen,
sein. Doch m werden das Ende der b zu um dic G . um die ol . . der S hulc 2u
\crhmdcmvcrsuchcn weiles eine hihere” Bildung nur geben kann, wenn auch cine ,niedere® real b Bhen. i ot © 5
rhéhen, sind For gsp fidr L und Ll.hrcrcht.nso Aus-und
existiert. bar wic die A b der Mi it auf acht S in allen indern. Damit

In cinigen dern (Berlin, Hamburg, Hessen, !

ist s gelun-
gen, dic G als weitere Ischule neben Haup y i

Zu

hule. Real und

G ckne

die Grundschule ihren umh%cndcn Aultrag erfilicn }nnn miissen unu,rschn.d[xchc pitdagogische
Bcrufsgruppcn t G innen) und soziat-
kriifte sind erforderlich, damit alle Kinder optimal pefordert werden konnen.

{inncn), Sonde:

etablicren. Die Erfahrungen dort zeigen, daB dic G damit in cinc b
Konkurrenzsituation gesetzl wird: Weil dic Gymnasien cinen gchn Anteil der clu.r Iclslungsslnr-
ken Grundschitler ,,abschipfen*, bleibt fir dic G le cine bereits Schitler-
schaft, Gesamtschule unter diesen Bedingungen ist cben nicht die gcsamlc Schule filr alle Kmdcr, sie
ist vielmehr unter der Hand zu einer neuen Schulform des I ten System:
dere dic KMK-Ancrkennung der Gesamtschulabschliisse (1982) hat dculllch gcmach! daB das
lucrarchlsch gcghedcrlc Schulsyslcm das MaB aller Dinge geblicben ist: bei den Abschiiissen, den
den -

n und den In anderen Bundesli ist es
jcdochmchlcmmal ) die G s weitere 2
in B1)crn Badcn-Wumcnbcrg und Rheinland-Pfalz ist die Struktur des drcxgllcdngcn Schulsy-
stems ben. Fir diese Liinder kann man nicht einmal sagen, die
Sty m der Mi sei steck i dort hat sic tiberhaupt noch nicht

Dies bedeutet duch daB in der Aus- und Fortbil all dieser B dic Befihigung zur
kaoperativen Arbeit einen erheblich hoheren Stelienwert als bisher erhalten muB.

Dic Sekundarstufe 1 schlieBt an dic Grundschule an und endet mit der 10, Klassc; fiir alte Schilerin-
nen und Schiiler sind zehn Schutjahre verbindlich, Weil in cinem reformierten Schulsystem auch
nach dcr Grundschule alle Kinder weiter gcmcmsam {ernen sollen, bcstchcn in dcr Sckundarstufe

icBlich i i G die des hi Schulsy-
stems ( Realsch Gy fum) sind Erfal mit den i it
G in den ei; i und dem Ausland h1bcn dic Auffassung der GEW
bestiitigt, daB dic G die Schule filr eine demok he istund daB

ihren Auftrag nur dann optimal crfiillen kann, wenn sic - wic die Grumls\.huh. ~ als cinzige

hul ihrer Stufe auftritt, solches Sekundarschul-System, in dem es nur noch integricrte

Das inden 7 ist somit in drei, vier oder gar finf Aste
esistin allgegenwiirtiger Weise auf Teilung, Auslese und Ausglicderung ausgerichtet. Dem stellt dic
GEW als konkrete Ulopic dic gemeinsame Schule fiir alle entgegen, in der jedes Kind optimale
Forderungs- und Entfaltungsmaglichkeiten crhalten soll.

Dic konkrete Utopie
Dic Grundsch

soll eine Schule ohne Aussonderung sein, dic in Zukunft kein Kind in ihrem
Ei iet mehr vom i

Lebens- und Lemraum

Ohne Noten

g Dies tiedeutet zuniichst einmal, daB kein Kind
mchr wegen i werden darf. Hier muB der Ubergang
von den varschulischen Einrichtungen zur ersten Klasse der Grundschule so umgestaltet werden,
dag jedes Klnd aul‘gcnommcn und gefirdert werden kann. Dies bedeutet zum zweiten, daB behin-
derte und Kinder i unterrichtet werden. D1bc1 ist dic Forderung aller

inder cine Anfgabe, bei der Gr hull inncn, und anderes plidago-
gisches Fachpersonal zusammenwirken milssen. Und schlicBlich eitet sich aus dicsem Anspruch dic
Fordcrung ab, daB auch Mi, i in die Regelkl der Gr intergriert werden,
daB sic dariiber linaus aber auch Unterricht in ihrer Muttersprache erhalten.

Die Grundschule soll ein Lebens- und Lemyraum sein, an dem sich alle Kinder wohlfiihlen kénnen,

Sckundarstufe I: Gesamt-
schule als cinzige Schulform

Gi gib, stellt cin vi dur, weil dic cinzelnen Schulen in Eigenver-  Vielfiltige Schulprofile
e ihr je ifisches Profil ick das sich nicht zuletzt aus den Bedingungen der

jeweiligen Iokdlcn Umswelt - und aus der Offnung zu dieser Umwelt — craibl.

Die GEW hat ihre F zur G hule in zahlrcichen Beschiit und P pap Zentrale

ren festpehalten. Daher seien hier nur die undt K E i wicder-

holt:

- Kinder unlcrscmcdhchcr Herkunlt und Begabungsrichturgen lernen und Icben in der Gesamt-
schulc Kmdcr, dic lernen, werden sich im Envachsenenalter cher gegen

und il 2ur Wehr setzen und weniger anfillig gepen Vorurteile und
Hierarchiedenken sein. Dieser Aspekt von G gewinnt g in ciner
Gesellschaft, dic immer weitere Teile der Bevilkerung unter dem Schlagwort Z\vcn-Dnlth Gesell-
schaft™ ausgrenzt.

- Die Gesamtschule fiir alle bereitet dem uncrtriplichen Zustand ein Ende, Kinder im Alter von
zchn Jahren - angeblich nach ihrer Begabung — auf drei baw. vier Schularten zu verteilen. Diese
frithe, spalcrc Leb o Auslese ist pii isch und psycholo-
gisch unsinnig und benachteiligt vor allem die Kinder aus bildungsfernen Familien. Die Arbeit der
Gesamtschulen hat gezeigt, daB sic gerade in der Forderung solcher Kinder auf grote Erfolge
iscn kann.

Dort wird nicht nur in systematisches Lcmcn cmgcl’(lhn dort finden auch soziale B

statt, dort werder, Or Durch die Kontinuitiit der
" >, - Die Gesamtschule filr alle ist mit ihren Vi am chesten in der
G i
die cine & und soziale SmAb'm‘.“’ auf deren Basis an‘gsll‘r.c‘ws Lage, dic Integration von zuchn noch cherghcnm\xcncn Gruppcn\on l\ dem und Jugendlichen
Lcman mdglich wird, [‘I'l kmdgemmcr Weise erfolgt cine g mit 2u loisten: Kinder von Arbei wnd in ther Vi it treffen mit deut-
Mi km:' der oy Umuelt und mit der eigenen Person. Das Untorrichten in 45- schen Schilern und il aller Schi 50 du[! cine interkulturelle Erzwhun;,
ten-A soll i werden, um zum Leben und Lernen in grdBeren zeitlichen kann 8 — N wnd nich Kinder konnen in Go.
Einheiten zu gelangen, dic von den Kindern mitgeplant werden. Dazu gehbrt auch der i samtschulen wcil‘cr emeinsam lernen: dic erprobte und larciche Arbeit der Grundschule kann
Einbezug auBerschulischer Lernorte wie Museen, Betricbe und Naturgebicte., Die einzelnen Grund- hier fortgesetzt wcn%cn S ™ =
schulen sind gefordert, ihrer Schule cin Profil zu geben, das es Kindemn, Lehrenden und Eltern & - .
Aus den mehr als igidhrigen Erfah mit der i G hule lassen sich

ermdglicht, sich mnl dieser Schule 2 identifizieren. Die gegenwiirtigen Bemihungen um die pidago-
gische Wei wie sic jnsb dere in der Bildung fiexibler a]lclsgcmxsch(cr Lerngrup-
pen, in der Gestaltung der und Zeitpline, in der Offnung:
der Schule hin zu auBerschulischen Lernorten, in der Verbesserung der Schulkultur, in den Formen
handlungsorienticrten und offenen Unterrichts deutlich werden - sind zu unterstiitzen und fortzu-
fihren. Der A der G ist durch die Absch der Zi una
des il stetig zu verri und ~bei Einfiih derintegrierten Sckundar-
stufe 1 - ganz aufzugeben.

Die familidre Situation vieler Grundschulkinder bringt es mit sich, daB sic nach SchulscthB auf sich
allein gestellt sind und ihre Zeit in mer Umwelt missen. des
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Aussagen @ber Strukturen und Inhalte ableiten, die als Grundsiitze die weitere Gestaltung der
Gcsam(schulc bcsnmmcn sollten: Die einzelnen Schulen sollen nicht als GroBsysteme, sondern als
gefiihrt werden. GriBere Schulen werden in Giber-

Einhciten i Inden ci werden mehrere Klassen und eine
b Zahl von 1. 2u einer piid; isch Elnhcn Diesc Einhei
haben ihren eigenen und beschlicBen ihre Unterr 1 i d sclbst.

ung in Kursen
ukuzncn wird, damit die Schiilerinnen
Das
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Ein solches Konzept schiieBt cin, daB dic duBere F
sehr gemiBigt (wenige Fiicher, nicht mehe als zwei Niveaus,
und Schijler auch hier mit den ihnen schon aus der Parall

Gemeinsames Lernen

Krire Auslesc

Intcgration und inter-
kulturelles Lernen

Nachbarschaftsschulen



Stabite Kleingruppe -
Teamarbeit

Offene G:

groBere Gewicht liept auf den heterogenen Gruppen in den Klassen, in denea die Heranwachsenden
viclfiltige Formen sclbstéindiger Arbeit erfahren und beherrschen lernen. Dies wird in viclen
Gesamtschuler: inzwischen durch Lernen in stabilen Kleingruppen und durch cine darauf bezogene
Teamarbeit der Lehrer realisiert. Diese Konzepte gilt es auszebauen. Dazu gehort auch cine
Verinderung des Berufsbilds und die Uberwindung der traditionelien, vom Faclt her dominicrten
MaBstiibe in der Lehrer({innen)-Ausbildung,

Einc solche Gesamtschule Gberwindet durch zus.nzhchc Angcbo(c die Begrenzungen ciner Halb-

tagsschule, ohne cinfach zu einer zeitli g von zu fithren: Statt dic Kinder
und Ji dlichen mittags mit Aufgaben nach Hause Py schicken, wcrdcn Ubungsph1scn in den

Unterricht imtegriert, Auch nachmittags finden in der G des
Spiclens, Arbeitens und Lernens statt, Neben den Schiliern beteiligen sich daran mchl nur Lehrerin-
nen und Sozialpddagogen, sondern auch Eltera und Nachbarn.

Die pii ische Arbeit in diesem Schulsystem der Zukunft wird beginstigt durch die Vcranl\von-

Renlisierzngschancen

Handeln ,,vor Ori¥

lichkeit der Lehrenden fiir ihre L durch Formen der Let und
durch eine hohc Autonomie der einzelnen Schule. Dadurch wird die Offaung der Schule hin zu dcr

inde und ihren P erheblich erlei t. Durch hohe Anteile von Ficher-
iibergreil proj ientiertem und selt isicrtem U icht wird dic Domil der
allein p

} i i ingt. U wird diese Arbeit durch cine
Revision der verbindli 1 an der moglichst vicle Lehreri und
Lehrer beteiligt werden sollen. Am Ende der 10. Klassc crteilt die mtcgnertc Gcsamlschulc cinen
cinheitlichen Sckundarabschluﬂ Er wird fiir dic Jug hen mit ciner in
welchem Bild der d: 1 weil nt werden soll.

Der Weg dorthin

Esist unii daB dicse von ciner fiir alle gegen-
wiirtig kaum cine politische Realisicrungschance hat. Sic bleibt als Zielperspektive fitr cin demokra-
tisches Schulwesen dennoch richtig. Insbesondere die Lehrer(innen), dic an traditionellen Schulen
des gegliederten Schulwesens unlcmch(cn dies garin n, wo dic G nicht
einmal als vicrte Ischulart eine Reali: hat -, slchcn vor dem Dilemma, daB ihnen
die richtige Forderung nach der G le in ihrer kaum ilfen
bietet. SlcsmdvordlcAu!gabcgcstclll, inihrer ine il ile pid: Arbeit zu leisten
und und A — soweit moglich — il
ken. Siesollten filrihre i und Schiiler all nicht als,,Profilicrung fiir
ihre cigene Schulform verstehen; denn dadurch wiirden sie die Griiben zwischen den einzelnen
Schulformen vertiefen. Abzulchnen sind somit Konzeple, dic mit Schlagworlen wie ,.Ncupmf‘hc-
rung des Gymnasiums* oder ,Stirkung der F darauf. i sind, die L
zwischen den Schulformen wicder zu vcrgrdﬂcm Zu fordern sind hingegen alle Vertinderungen, dic
die Unterschiede zwischen den tradierten Schulformen abbauen kénnen: Dic Einfilhrung des Fachs
.,Arbcuslchrc“ am Gymnasmm gehort cbcnso dazu wie dic verbindliche Einfiiirung des 10. Schul-
]ahrcs an Haup mit Ub hkeiten in die iale Oberstufe. Die

und Fi filr i iche und ische der
bestehenden Schulformen gehen zwar von cmcr politi . istigen Perspektive aus,
aber gleichzeitig auch davon, daB ihre fih

die bisher h
ren und ihre irtige A fbrechen kann.

Zuniichst einmal ist die Zielperspektive Gesamtschule auch in einem pmgmnlischcn Sinne geeignet,
bildungspolitisches Handeln wor Ort“ anzulcllcn So sollten sich - wo immer dics Iandcspolmsch

und lokal maglich ist P und Ei des

len durch L oder Zi Zu i i Gesamt-
schulen weiterentwickeln, In der nichsten Zcit wird es wegen der geringer gewordenen Schillerzah-
len und des verd haltens der Elizrn zu weiteren Konzentrationen im Sekundar-

schulbercich kommen. Dabei ist nachdrilcklich dic Forderung nach cinem wohnortnahen Schulan-
gebot zu erheben und zu umcrslillzcn Dlesc Fordcmng wird nuch von Kommuiialpolitikern

hiet ihrer bild immer deutli i lhr Interesse an
einer weiterfil Schule in lhrcr(‘ inde, dic alle A des Sek ichs erteilt,
sollte zur Kooperation und Z I i Schulformen genutzt werden. Hier
kann ilberzeugend dargestellt werden, daB nur die Gesamtschule cin atiraktives wohnortnahes
Schulangebot sichert.

Die Arbeit in den besteh hull sall darauf ichtet sein, A g und
Auslese zu reduzieren und 2ugleich die Di it zwischen den Schulformen
auszubauen, Dies bedeutet zunichst einmal, daB auch im Sekundarbereich die einzelnen Schulen die
Mboglichkeit erhalten mUssen, daB sie von behinderten Kindern besucht werden konnen. Die
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loreick i beitin den G istinallen Gindem und in

den Schulen der Sekundarstufe 1 fortzufiihren. Zum zweiten verbindet sich damit fiir alle Schulfor-
men der Auftrag, sich besonders um den BildungsprozeB der Kinder aus benachteiligten Bevitke-
rungsgruppen zu kiimmern. Dies gilt scit langem fiir die Kinder aus dcr Arbeiterschaft, muﬂ sich
aber scit cinigen Jahren vor allem auch auf dlc Kinder von Arbei i Cl
bezichen. lhre ion im Kontext ciner ) uB als stindi -Aufc abe in
allen Schulformen begriffen, aber avch durch entsprechende Btdmgungcn ermiglicht werden.

‘Wo [ir alle Kinder ¢in Wechsel von der G auf’ stattfinden muB,
ist dicser so zu I daB in der G le keine definiti mehr
gestellt werden; vielmehr sollen Schullaufbahnentscheidungen revidierbar sein. Dics crfordert
pitdagogische Veriinderungen in allcn gleiche zuniichst im 5. und 6.

und schulfor Lchrmec um Anschlussc auch ,.nach oben* zu gewihrlei-
sten. Dic D igheit zwi den soll auch durch i Stun-

Gleiche und
Lehrpki

In und Lehrpline filr die 7 bis 10 crh1llcn bzw. ermoglicht werden. Dabei
sollten alte Schulen icht- und *Vahlbereiche mit Proﬁlun anblulcn. wobci die
‘Walil cines Profils nicht den Zugang zur Sckund: It darf. Die Uberar-
beitung der Lehrpliine soll nicht nur zur Annitherung der Schularten fithren, sondern auch den
Unterrichtsstoff entlasten, so da ncue Inhaltc :m[gcnoman wcrdcn kinncn. Das Fach Arbeitsleh-

lytechnik muB fir alle I und Schiiler il hen werden; ebenso sollen

refP
alle befihigt werden, sich mit den SchIUSSCIprobIcmcn“ (Klafki) unserer G knnsch
auscmandcrzusclzcn Dazu gehoren z. B. die Folgen ciner T¢

die il von Frauen, Probleme von Minderheiten cte.
Einc cn(sprcchcndc Ncugcstalmng der Lehrpliine muB begleitet scin von neuen U ichts

Neue U

die von und die dic F der Schiiler(innen) cinbe-
zichen, Projcklun(cmchl und Praktika mtissen grund| { im L icht atler Schulen
sein. Dxcscs setzt voraus. daf sie besser mit Wcrksl.mcn Ubung,sburos Schulg.mcn und dhnlichen
Ler werden. L und L:.hrufonb:l-
dung miissen solche neuen Unterrichtsformen und ihre Wei icklung berii baw.
darauf vorbereiten.

Lehrerinnen und Lehrer miissen im I der H h i G Verbesse:
in allen t Dic bi litische Priferenz fiir dic Gesamtschule entlibt
i aus der tung fiir die Schulc, an der er (sic) arbeitel, und insbesondere fiir

deren Kinder. Innere und GuBere Schulreform dilrfen nicht als Gegensatz (nuB—)\crsmndcn werden,

sie bedingen sich vielmehr itig: So wilre ¢s ci its falscl., in politi Phasen, dic cine

duBere Schulreform unméglich machen, auf besscre Zeiten zu warten und dic Rigiditit und den
lesech ter des auch im pit i Handeln

Genauso falsch wiire es beidem ische Verbesserungen

zu Ubersehen, daf dic meisten schulischen Probleme und Bcnnchlclllgun"cn schulstrukturell ver-

stiirkt oder gar verursacht werden.

4.3. Perspektiven der jugendbildung in der Sekundarstufe i

Di 1l wird yon besucht, dic iiberwi 16und 21 Jahren alt
sind und an der Schwelle zum Erwachsenenalter stehen. Hier stellt sich die Frage noch cinmal neu,
wic cine Schule ausschen soll, die fiir alle Heranwachsenden cine méglichst allseitige Bildung
verwirklichen kann.

Die gegenwiirtige Sckundarstufe I1 ist in viele Schulformen und cine fast nicht zu @berblickende
Vlclzahl von Bildungsgiingen zcrghcdcrl Ohcrlcs Prinzip dabet ist dic Aufteilung in cinc gesell-
hoch b: und in cine geringer bewertete Berulsbil-
dung D|c darin steck heid »Bildung" und ,.Beruf*, die damit verbundene
und Diskrimini ist aus gewerkschaftlich Slchl stets kritisicrt und bektimpft
“ordcn Dem wn'd von der GEW dic F g nach einer 1l und
Bildung cntgegengehalten: An dic Stelle des zcrsplillclcn Systems sollen integrierte Schulzentren
der Sekundarstufe I treten, in denen dic bisherigen gymnasialen und beruflichen Bildungsglinge
zusammengefaBt werden. Dout soll zugleich umfassende Bildung filr alle, individuelle Spezialisic-
rung und auch ,,Doppelqualifizicrung” erméglicht werden. Diese integrierte Sekundarstufe I n3tigt
nicmandem cine berufliche Bildung auf, aber sic bietet sic allen an - und zwar unabhtingig davon,
wie sic diese Qualifikation nutzen wollen. Dics bcdculcl zuglclch daBder ch E0] cmcm Studium so
lange wic méglich offengehalten wird, daB sich berufli und g nicht
linger ausschlieBen, Bevor dicses Reformkonzept dargestelit wird, ist zuniichst die gcgcnw.lmgc
Situation zu beschreiben,
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Inttere und fufiere Relormen

Reformperspektive



Strukt

ur der I

Dic gegenwiirtige Proble nlage

In dic Sekundarstufe H treten dic Schiller(innen) aus der T mit
Bcrcchllgungcn cin und erhalten am Endc A dic nicht g! tig sind. G
ben fiir 1987) h etwa 3,5 Milli Schulcnnncn und Schulcr dxc
Igenden Bil iinge und Schulformen der Sekundarstule 1f:

Fragwiirdiges Konzept

- An den i inbildend o von G icn, G und
Abendgymnasicn werden ctwa 63600{1 Schillerinnen und Schiiler unterrichtet, withrend die berufti-
chen Schulen von insgesamt ctwa 2,8 Millionen Jugendlichen besucht werden. Innerhalb des
beruflichen Schulwesens lassen sich vor allem folgende Bildungsglinge bzw, Schulformen unterschei-
den:

- dic auf cinc Ber und 2. T. auf deren Daucr angerechnel
werden, die das | von Abschli der Sck 1 ichen (u.a. BV),
BGJ, BFS). Diesc werden von 470000 Schiilerinnen und Schitlern besucht, das sind 14% aller
Jugcnd]mhcn in der Sekundarstufe I1.

- i dic in i i Form des dualen Sysiems cine berufliche
Erslausbnldung vcrmmc]n odcr ﬁu' cine enweiterte Berufsqualifikation sorgen (Fachschulen, Ge-

); diesc hen etwa 302000 i und Schiiler,
gleich 9,5%. chsc Schulcn venmitieln z.T. auch iiber ¢in enweitertes Bildungsangebot die Fach-
hochschulreife.

_ Bild dic iiber ur Facht
85000 Schiilerinnen und Schulcr, glcxch 2,5%

fiihren; dort befinden sich ca.

- Bild dic 1) H ife (z. B. berufliche Gymnasien) flihren und von
ca. 70000 Schulcnnncn und Schitlern besucht werden, gleich 2% aller Jugendlichen in der Sekundar-
stufe I1.

- Die groBte Schulform innerhalb des beruflichen ist die Teilzeitt

dualen Syslem, dic von etwa 1,8 Millionen Jugcndllchcn {gleich 54%) bcsucht wud Weil zunch-
mend mehr Abituricaten und F iiler(innen) in eine beruflick wird die
Berufsschule von mehr als 80% aller Jugendlichen durchlaufen.

Auch aus dcn quumnalwcn Angaben wird deutlich, daB aus der Vielzeh! der Schulformen zwei als
tufe als traditionelle Schule der
als Ort der Vor g Mir die Enwerbsarbeit,

Dic gy
A nbi und die Ber

ln dcr gymnasmlen Oberstufe hat die Blldungsexpansmn dcr scchzngcr und sicbziger Juhre zu

A gefiihrt: A ichts ciner Vi ils und einer
Verdieifachung der Schillerzahlen seit 1965 ist der Elitecharakter dxcscr Schulform zunchmend
abgebaut worden. Du:sc Schulform wxrd nunmchr von cinem knappcn Viertel aller Jugendlichen
besucht, allerdi icrt du: whach umcn i gut. Inst dere Nume-
Tus clausus, Al i A i und Bafog. g haben in den letzten zehn Jahren
dazu gefithrt, daB dic frither sell Eil des Abilurs in attraktive Berufsposi-
tionen immer unsicherer geworden ist. Trotz dicser Vcr’.mdcmngcn hAlt der gymnasiale Bxldung,s-
gang an eincm Konrept fest, das allein auf die k der ist
und mit dem ein exklusiver Zugang zur Universitiit beansprucht wird, chscs Konzept muB zunch-
mend gegen die Wirklichkeil verteidigt werden, dabei wird sein ideologischer Charakter immer
offensichtlicher: Scit Beginn der 80er Jahre werden jiihrlich etwa 30% der Hochschulzugangsberech-
tigungen an beruflichen Schulen erwarben, davon sind ctwa cm Dnncl Abl(urprﬂfungcn D:e
Erfahrungen an den Hochschulen zeigen, dif diese A 1
sind als die gymnasialen Abiturienten. Zugleich b

immer mehr

Gymnasiale ldeologie  nicht der .,Sludlcrf.ihlgken“ wegen, sondern weil sie sich vom Abitur cinen Start- und Slatusv.oncxl
fiir einen dualen A erwarten. Sic b damit die Sckund: fe 11 noch cmmal
von vorn. Vor allem filr diese I ist das iale Al i
nig; denn die Vorbereitung auf die berufliche Wirkli it, dic mit Produktion und
Okonomie, wird explizit als nicht ,,all inbil kI 1 (oder am Rande
behandelt). Diesc des Lernens wird durch jiingere Entwicklungen weiter
KMK-Bii Mit der V der K von 1987 smd d|c Wahlméghchkcncn der

Schiiler(innen) weiter ei worden. Die Ficher
(Deutsch, Fremdspmchen, Malhcmahk) wurden in Umfang und Prifungsbedcutung gcmlrkt so
daB der zum Teil iviert wurde. Weil der Schulerriickgang inzwi-
schen auch die gymnasiale Oberstufe erreicht hat, stehen selbst die verblicbenen Wahlmoglichkeiten
haufig nur auf dem Papier. Bei 40-50 Schiilern pro Jahrgang kommt es durchschnittlich nur noch zu
4-6 Leistungskursen: Mathematik, Biologie, Englisch, Deutsch, Geschichte uad cin weiteres Fach

24

stchen zur ,, Auswahl*. Diescs sclmmlt, ngnmm gepaart mit den Pllichtbindungen der KMK.
schafft einen neuen (alten) g, in dem weiterhin ganze Bereiche

villig fehlen, wie z. B, Psychologic, Jura, Medizin, aber auch Gkonomic und Technik. Sic kommcn
in der gymnasiaten Allgemeinbildung genauso wenig vor wie Arbei die sich proj;
mit dbergrei 3 befassen.

Es kommt hinzu, daB dic Verrechtlichung des schullschg.n Alltags in keiner anderen Schulform cin
solches AusmaB angenammen hat: Durch die KMK- Vi erglinzt durch d
der jewciligen Liinder, werden Kursficher und -dauee, Inhalte und Themen, Formen dLl’LCIS“HHLS-
messung und der AbschluBprilfung so rigide wic sonst nirgendwo vorgeschrieben. Weil von dien
Zensuren des Abiturs, weil von den Dczumlsldlcn hmtcr dem Komma, der Zugang zu begehrten
il (und inzwischen auch zu begeh ) ingj; ls!, ihen sich
konservative Kriifle um einc immer 2 und Normi : Dic Fin-
heitlichen Préifungsanforderungen® (EPA) fiir das Abitar werden in * der l\uhusmxmslcrkonf Tenz
erncut verschiirft; sollten daraus tatstichlich verbindliche Erlasse werden, wiirden damit die Mog-
lichkeiten von Sch(llcm und Lchrcm auf dic Auswahl der Inhalte EinfluB zu nehmen, faktisch auBer
Kraft gesctzt. Fiich ienticrung ader gar Beziige zur beruflichen Reali-
tiit wiirden dadurch weiter crschwcn oder gar unmdglich gemacht.

Wuhrcnd der gymnasialen Oberstufe dic Erstarrung droht, ist die beruﬂ:che Blldmxg in viclen
von einer Modernisierung crfaBt worden. Dies ist gut an der ischen weil

Normicrungen

Modernisierung der
beruflichen Bildung

fortgeschriticnen Ncuordnung der chl'c im dualen System zu erkennen. An den Metall- und
Elcktroberufen ist ein MaB an F und Tk isicrung das vom A

niveau her b dic alte Ui heidung von hsherer Hildun" und beruflicher Ausbildung
immer Irdgwﬂrdu;crcnchcmcnl.xﬂt Hinzukommt, daB vor allem mdmauflnnovauonausgunchxc-

ten von P und Di nicht tradierte Fihigkeiten, sondern der Erwerb
il wird. Du’ [rﬂhcrc Tund zu immer
spcz:cllcrcn Bcru[sl.ltlgkcucn kebrt sich um cmcr Qal dic auf
it mit cf indiger P komp zielt. Dabei ritckt

hnik l immer stirker in den Blick

die Befiihij zur h und & i T

Vorallem dic B kiimpft ig mit der it, wie sic dem rapiden technola-
ysch"n Wandel folgen ksnnen soli, Das teilt sie zwar mu vielen Betrieben, da sic abc.r.Junmerr(-
ner* in der beruflichen Bildung ist, kann dic if (lung fiir sie exi:
werden. In dem MaSe nJmhch m dcm das Tcmpu dcr technologischen Entwicklung steigt, steigen
auch die Kosten fiir. t Damit wird die latent immer vorhan-
dene Tendenz gcsl.nrl\( d:c bcml‘hchc Qu.n]n“zxcrung aus der Teil-Zustiindigkeit der staatlichen
hule ganz ¢ Gsen und in Blich betricbliche Ausbildungswege zu tiberfish-
ren. Nicht nur belricbliche Ausbilder, sondern auch die i aus modern
Groflbetrieben kritisieren die Berufsschule oft wegen ihrer schicchten Aussla:(ung und die Bcrul's<
schullehrer(innen) wegen threr nicht auf dem Stand befindlichen f: h
Zugleich hat es die Ber aber mehrheitlich mit lichen aus kicineren ndcr mmlgrcn
Betricben zu tun, deren Defizite sic in der li und in den schuli
Vorkenntnissen hifufig ausgleichen muB. Daran wird erkennbar, wie stark die Qualitiit der Berufs-
bildung durch dic Ausbildungsqualitiit der Betriebe bestimmt wird, und wie stark dicse wicderum
von der Struktur der Unternchmen (mlcmunonalcr Konzern vs. Handwcrksmcxs(cr) nbhungug ist.

Dnmxt sind deutliche Gefahren hl ciner <l
pder Ber andie betri Verlust der offentli Kontrolle iiber
die B: i betricbsnahe ung und Hih lifizierung auf der cinen, Dequa-

lifizierung auf der anderen Seite.
Doch nicht nur «icr technologisch-skonomische Wandel, sondern auch dic Verlinderung der Schii-

Ierschaft ist filr dic Arbeit der Ber von groBer Bed Die Mchrzahl der Ber

r{innen) ist volljiihrig, etwa 60% verfiigen i itber cinen oder fiber
dic Hochschulreife. Zugleich stelit aber die Gruppe der Schulabgii ohne

(7%) dic B iid ische und soziale Probleme. Viele dieser Ji dlich

vor mnssivc )2

dic zu keinem AbschluB fithren, sondern zu Wart

len und Warteschleifen dcgcncncrcn Huul'g werden dlcw J dlichen lediglich |
versorgt, ohne daB cine GewiBheit besteht, w es i kann. Zug]ctchwcrdun
dieL inder immer i so daB im cine

ne* Hauplschﬂlcrin neben ciner Abil sitzt. Die ist trolz des der

Schiilerzahlen in dramatischer Weise von cincm Lehrermangel bedroht. In den niichsten zehn
Jahren scheiden aufgrund der Uberalteruag ca. 40% der Lehrkriifte an beruflichen Schulen aus. Die
Zaht der Studi ist so stark g duB nur durch auBerordentliche Anstrengungen und
MaBnahmen der Bedarf gedeckt werden kann,
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Widerspriiche

Zwei Lissungswege

Verdriingungswettbewerb

Perspektiven

Insgesamt findet sich damit in der 11 eine A Der
gymnasiale Bildungsgang zum Abitur wird zunchmend schiirfer normncn zugleich aber i immer
hijuliger gewihlt; strukturell wird er durch berufliche G icn, Kollegschulen ete.
Vor allem die Nevordnung der Berufe ftihrt zur Erd i
tischer Bildungsgiinge: rugleich besteht im beruflichen Blldungss)slcm cin massiver Modcrmsxc-
rungsdruck, der von Schulen bisher nur schwer umgesctzt werden konnte. Angcsxchls dicser Situa-
tion ergeben sich zwei unlcrschncdluhc b:ldungspu]mschc \chc Derersie hilltim Grundsatz an den
bestchenden Strukturen von auf der ¢inen, berufsbe-
zogenen Bildungsgingen auf der anderen Seite fest, Man kann dabei aufl den weiteren Anslicg der
Nduhfmgc nach gymnasialer Bildung setzen. Dann ginge cs darum, ¢ine zwdlf- bis drcﬂchnjuhngc
de Schule filr vicle - oder diese mit
Sympathic zur Kenntnis zu nchmen, Erst im AnschluB daran ist berufliche Blldung, sci es in der
J; I (in der i Schule) oder in betricblicher oder universitirer
Form (oder in der Mischform von Berufsakademicn) vorzusehen. Selbst wenn eine solche Entwick-
Iung zur Erhdhung der Ubergangsquoten zurgymnnsmlcn Oberstufe auf 40% bis 50% fithren witrde,
blicben alle anderen Ji dlichen davon Das G ium als privilegicrte Schul-
form blicbe bestehen. Mit dem ,,Konigsweg* zum Abitur wilrden auch weiterhin massive Riickwir-
kungen dieser Leitqualifikation auf allen anderen Schulformen bis zur Grundschule zu verzeichnen
sein. In den Verdringungswetibewerb von oben nach unten wilrden weitere Schillergruppen einbe-
zogen. Sclbst wenn das Gymnasium aufgrund ciner solchen quantiativen Entwicklung zur , Haupt-
oberstufe* wiirdz, welche Chancen behiclten dann dlc]emgcn Schulcr(mncn) die diese Stufe nicht
crfolgrcnch durchlaufen? Sic wiirden noch och dlicher auf Arbeiten
verwiesen, die sie zu bloB ausflihrender angelernter T.lugkcn oder gar zur Dauerarbeitslosigkeit
vorherbestimmen,

Dic GEW will cine solche Enlwlcklung verhindern, sic will einen anderen Weg gehen. Deshalb setzt
sie sich nachdrticklich fiir eine integricrtc Sekundarstufe I1 cin, die die Trennung von allgemeiner
und bcruﬂu:hcr Bildung fiberwindet und damit Privilcgicn und A Diese
Ei ive soll im fol, begriindet und erliutert werden,

Allgemeine und berufliche Bildeng

Das P der I I und beruflicher Bildung ist zunlichst bildungstheoretisch

w Inder IX findet sich cine zugleich undemokratische und

Obsolete Hierarchien

Bilduagsinteressex und

paradoxe Funkuonsbcshmmung von Bxldung und Ausbildung: Du: gymnasiale Oberstufe pnwlc-
giertfiir nd indem sic Handl

und Distanz zum Beruf, zu Okonomlc und Technik pflegt. Wer cs dagegen frilh mit bcruﬂichen
Aufgaben in der Technik und Okonomic zu tun bekommt, wird leicht als weniger gebildet abqualifi-
ziert, schon weil er instrumentelle Fertigkeiten erworben hat, so da8 sein Handeln auch niitzlich ist.

Der d krati: Anspruch unserer Gesell zielt aber darauf ab, daB in allen beruflichen
E n dic Mensch gsvoll ﬂbcr ihre Arbeit bestimmen knnen. Wer das
will, darf weder die Hicrarchie der beruflichen Téi i i noch ¢in
unierstiitzen, das diese Hierarchie in sich bereits zur Leitlinic von Blldungsvmslellungen macht:
wHohere* Bildung soll nur dan wn sie der l" mit Kritik nicht weh tun kann.
Zugleich fungiert die Ob von jeher als Abgrenzungsinstru-
ment und Privilegicrungsmittel. Witrde SlCh du: gymnaslalc Bxldung wirklich zur beruflichen Welt
offnen, wire der Damm g der die der i Bildung nach den
hischsten Abschliissen blslang erfolgreich zurﬂckwxcs bzw zurﬂckslulzle Daher rithrt der Wider-
spruch, daB konservative Philol die zwar ptierten, aber
zuglclch‘ h dmdartlbcr hei Funktionscliten wiirden am besten mit ciner streng
wcrr'cn Die Kehrseite dieser Position besteht darin,
daf dic spliter abhingig und ausfuhrcnd Titigen fiir dicse reduzierte Arbeitsaufgabe am besten mit
wenig Allgemeinbildung disponiert werden, Da8 der xdeologlschc Charakter dieser Abgrcnzung
durch dic Realitit alltiglich widerlegt wird, wurde bereit: DaBeraus
Slchl nicht langer zum Ausgangspunkt fuir das Schulwesen der Zukun[t gemacht werden darf, ist dic
dieser A

il der s: Beim

Eme zweite Linic der A au
rgang von der 1[ sind die innen) an die Schwellc ihrer

geht von den

Engcnveranlwonung fiir ihre Bildung und sich. In
der igen h kann der Wunsch nach eigenstindieem und bildendem
Umgang mit sg Probi und i Aufgaben nur in begrenzter und verengter Weise
erfiillt wcrdcn Flkusdx bedeutet dxcs fuir di Oberstufe, dab Bil diessich
auf b ichen, kaum realisiert werden konnen. Ohne emsthafte Beruf-
lichkeit hlt dm gymnasiale Oberstufe die Jugendlichen davon ab, sich liber ihre beruflichen
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Klarheit zu Zugleich verhindert das allein schulische Lernen. daB Jugendti-
<he Erfah in der beruflichen Realitit machen kinnen. Denn gerade durch die
Vorbereitung auf Arbeit und Beruf erhiilt das Lernen cinen hohen Ernstcharakter. Fir vicle wird
theoretisches Lernen in dem MaBe subjektiv sinnvoll crlcbl in dem es zur Bewiiltigung praktischer
Aufgaben beitrligt. Umgeket g|lt Aus betriebli Er gen erwiicitst fuinfig das Motiv, den
Dmgcn auf den Grund zu gehen, A iven zu ickeln, sich in der Auscinand g mit

iven Anforderungen selbst zu b All diesc Er blciben den 16- bis Zl]j;'ihri-
gen Gymnasiasten verschlossen. Zu findern wiire dies nur, wenn dic erhaltenswerten Aspekie der
Allgemeinbildungs-Idee verkniipft werden konnten mil selbstgewiihlten Spezialisierungen, die be-
rufliche Erfahrungen nicht ausschlieBen, sondern ganz bewuBt cinbezienen.

Dic { fiir cine i i S I kniipft an diese Allgemeinbildungs-Tradition
anund mhrl zugleich ubcrsxc bhinaus: Das mit der Idee der Bildung verbundene Erbe, ,dic Wahri-eit
der Idee der A i y ( kann in der spezialisicrten Bildung dcr Oberstufe
aufgehoben werden, Dies bcdculcl fitr dic meisten Schiiler(innen): Bildung im Meditm des BL’YHIL"‘
Damit wml gegen dic Ideologic der Trennung von allgemeiner und beruflicher Bildung cine
wic praklische A ive gesetzt. Das Us hnliche der darin Denkfi-
gur provoziert Ieicht MiBverstindnis: Was heifit vor allem .Medium des Berufes™? Berufliche
Titigkeit bildet nicht schon von selbst, denn Bildung sctzt dic Fihigkeit des Mcnschcn voraus, sich
zu Urteil und Kritik zu hti Wer sich aber ich an dic b Arbeitsan-
forderungen angepaft hat, beweist noch nicht scine Bildung Glei ist in unscrer Gi h
dic Fihigkeit, berufliche Qudlekuuoncn u , cine i filr Bildung.
DiesalsbloBe A zu 1l quBxIdungnurm der Distanz von Ernwerbsar-
beit gclmgcn kinne. Das ist cin nl(cs' is, das in den El fuhn
Bildung im Medium des Berufs will | P Distanz zur E: i G
Nicht die vorgefundene Erwerbsarbeit bewirkt in der Regel schon Bildung, sic ist Mcdium: Mmcl
und Material, ,,Bi —wicesseit heit. Dicse Erwerbsarbeit soll als I
bediirltig und gestaltungsfihig praktisch erfahren und durchdacht werden.

Es wiire cin weileres Miverstiindnis davon auszugchcn Bildung im Medium des Berufs ZlLlcjc\Vcl]S

»Bildung im Medium
des Berufes™

Dimensionen der
Bil i

nur auf eine Dimension der Blldungmnhnllc Sie sei dcshnlb schon weil Erwert

immer mit der Ve der i il Potenticll ist
jedoch in jeder Berufsarbeit das gesamte Spektrum der traditionell als all; in defini Bil-
dungsdimension enthalten, auch wenn sic in der Realitiit durch einc inhumane Arteitsorganisation
reduziert wurde: Der Biicker backt nicht nur kieine Brotchen, scmc Tiitigkeit ist tcchmsch und
naturwissenschaftlich bestimmt. Seine Arbeit ist Teil dcs hen und p h 1
szcsscsdchcscllschnﬁ Erhat es mit cinem wichti itt der All zutun, dic cin
Stitck Gi i hat und schreibt, Der Beruf hat cine fisthetische Dimen-
sionund er steht in Gkologischer Verantwortung. Wer als Blicker seine Titigkeit in dieser Dimension
entfaltet, ist alles andere als borniert. Die allc Hnndwcrkurclhxk der akkuraten und ,Jcclh.n“ Arhc-l
miindet in cine } iirte und Ysth

Titigkeit; darin liegt dic Aufgabe ciner Blldung im Medium des Berufes.

Die E all dieser Di wird in den our selten dert. D
bekommt die Schule die Aufgabe, die Bildungsmiglichkeiten des Berufes bewuBt zu machen undzu
unterstiitzen. Das setzt voraus, mit Betricben und auch mit Schillem Konflikte durchzuhalten und
fiir die Jugcndhchcn den bclncbh:hcn Anpassungszwang 2u mildern. Sie kann dazu entscheidend
hcuragcn, indem sic dic der Dopp: erdffnet. Dann ist dic berufliche

keine All der-Nichts-Situation, sondern sie erdffnet mit Weiterbildung, Beruf und
Studium mehrere Zukunftsoptionen.

Die koukrete Utopie

Die integrierte Sckundarstufe II als Schule der Bildung im Medium des Berufs ist genausowenig
bloBe Utopie wic die integrierte Gesamischule. Gestlitzt durch dic Empfehlung des Deutschen
Bildungsrats und teils lnng,dhngcr von (die O Hibernia-
schule und andere}) hat s inden vergangenen Jahren cine Fillle von Versuchen in viclen Bundeskiin-
dern gegeben, vor und b i Bildung zuerp . Am k

sten geschah dies wohl in i mit dem Ki Auch wenn dxc Umset-
zung dieser Modelle teils b hinter den uwrsp Plinen zur bi ist, so
‘haben sie doch deutlich gemacht, daf die Integration organisatorisch tind inhaltlich realisiert werden
kann, Fast alle Modellversuche haben cine Verbesserung der Lemchancen fiir die Schitler erbracht,
cine hdhere Qualifizierung erreicht und auBerdem gezeigt, daB kritische Handlungsfihigkeit hiufi-
ger als in anderen Schulformen erreicht wird, Doppelqualifikation hat sich als Instrument bewihre,
sowohl die berufliche Bildung als auch die S(udlcrﬂmgkcn zu vcrbesscm Die GEW hat in viclen

die L und A von dell
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gefordert. [n Anleh i derK und die realisierten anderen ModcH-
versuche sollen dic Mcrkmnlc dcr |mcgncrlcn kund 11 niiher i werden. Alles,
was im folgenden ausgefithrt wird, ist in Teilbereichen bereits verwirklicht worden, zum Teil jedoch
2wischenzeitlich zurtickgenommen bzw. auf das gesamice Spektrum der Bildungsgiinge der Sekua-
darstufe [T bislang nicht iibertragen worden:

In der i k II kinnen sich die Jugendlichen nach AbschluB der Sckundar-

der
Sckundarstufe Il

Bildungsgiinge

Lernorie

Didaktik

Lembereiche:

stufe 1 - unterstiitzt durch emc g'ﬂndhchc Beratung — cnlsprcchcnd |hrcr Eignung, Neigung und
fiir cinen wei Ein ist durch scinen
htlichen Rahmen {Zi und Abschlu8) und cin didaktisch-curriculares Kon-
zept gekennzeichnet: Jeder berufliche der in sciner i i Struktur mit cinem
studienbezogenen Profit zu verknitpfen ist, kann in der Form cines doppelqualifizierenden Bildungs-
gangs 4 'mgcbnlcn wcrdcn Das hcdcutcl daB in cinem solchen Bxldungsgang der cinzelne Schiler
sowohl cinc t he Ausbil vi alsauch dic F i enwer-
ben L'mn Dics heiit zugleich: Auch ohne dn Zicl der Doppclq alifikation kommt ¢s zu ciner
i Bildung in Bi dic Blich auf cinen Berufsabschlu
znclcn Aul dcr dndcrcn Seite wird keinem Schiiler, dcr 1Ld|gl|ch dnc Studicrfihigkeit nnslrchl cine
Er kann auch die zur
nllgcmcmcn Hochschu]rcll'c I‘uhrcn Diesce Bildungspiinge loten allerdings dic beruflichen Hand-
lungsﬂxumc aus, dic sich spiiter aus den gewiililten Disziplinen ergeben. Die neue Sckundarstute 11
organisiert und integriert das gesamte Bxldungsangcbm dieser Schulstufe.

d beruflicher A

d kann nicht jede
In jeder Schulc ist gleichwohl jeder Ab-
schluB der Sckundarslul'c 1] in cinem oder meh icrten I {dern (z.B. Wirtschaft,
chhmkcn Spnchcn Soziales) zu erreichen. Da i mlcgncrlcs Lernen auf die Verkniipfung mehrerer
dl Lcrnonc i ist, kommt der dualen Ausbildung (Tc:lunbcrufsschulc) in
jeder Schule ein t t zu. Auch itativ stellen die ,,Auszubildenden® in der
Regel dic grisbte Schulcrgmppc in dieser Schule dar. Alle B:ldungs;,.mgc sind 50 aufgcbuut daB sic
fiir und iissig sind. Kcin B endet in
ciner Sackgasse, Doppcllcmcn\urdvcrhmdcn:, wcrdcn Dic
kinnen auch A iisse der S d Fiir vicle bedeutet dic integrierte Sckun-
darstufe [1 insofern cine neue E aus der 1 herri Lerndefizite
auszugleichen.

Dcm DAffcrcn |er

Den Unterricht und die Didaktik leitet eine i) vom
Bnldungsgang cines Schiilers an, Das unverbundene Lernen in F.nchcm und Kurscn soll zugunsten
eines fachumgreifenden Lemens crsetzt werden, Insbesondere der Beruf stellt dabei den Kristallisa-
lmnspunkl ﬁlr dnc chhcr und Kurse dar: Aus den Bildungsanfordesungen des Berufs heraus wird

warum besti Inhalte und Fiicher notwendig sind und was sie zur Lisung
der dargestellten Probleme bcnngcn konnen. Somit wird der Schiiler, wird dic Schiilerin nicht vor
dic kaum Iosbare Aufgabe gestellt, im Kopf zu einer Einheit zusammenzufassen, was in der Schule
durch die Bezichung auf isolicrte Fiicher i len ist, Dic Wahifreiheit der integrierten
Sckundamufc ll konkrcus:crt sich in der und bewuBt Wahl cines

Studio

Ein in sich und differ Ler gl ersetzt in
dcnnlcgncrlcn Sekundarstufe IE das oft beliebig scheinende Wahlverhalten von cinzeliien Kursen,
wie es dic gymnasiale Oberstufe kennt. Strukturierte Lernbereiche beziehen sich in der integrierien
Sekundarstufe 11 zun.lchst auf den Beruf, ohne daB sie darin aul‘gchen {Schwerpunktbereich). Als
zweiter relativ eij L ich kommt cin ,,0blj isches” Lernfeld hinzu, das vor
allem auf dic Teilhabe an der Politik und Gesellschaft vorbereiten soll, und in dem politische,
kommunikative und cllnschc Kompetenz und Untcilskraft gcschull wml In einém dritten Lernfeld
bietet die i 11 darilber b iten der kreativen Goestal-
tung an, dic bewuBt auBerhalb des Berechti der Schule sind. In solchen
wStudios*” ergibt sich z, B. die Méglichkeit, die Schule hin zur Gemeinde zu 5ffnen.

Alle drei Lemberciche (b |
und kreativititsorienticrtes Studio) wcrdcn bcwuBt in einer |
bezogen. Beruf, Gesellschaft und ,Freizeit gelten nicht als drei fur sich allein slehcndc Erfahrungs-
felder; wo i:nmer méglich, wird versucht, sic gegenseitig z durchdringen, also ctwa den Beruf

ter chch

pohusch E mterprcncrcn oder kreative Al iven zu . Obin oder
Bil i der. l icht steht i immer vor der Aufgabe Thenreuschcs
(pnnmr ) und P (primir betricb und reflexiv

miteinander zu verbinden. -
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Der Weg dorthin

Kcine Schule wird {iber die ganze Breite aller B das
konnen, Auch jede filische Kolt konkretisiert die in unter-
iedlicher Form und ittit. D gen ist es auch moglich, das bestehende berufliche Schulen

oder gymnasiale Oberstufen sich in kieinen Schritten dem Integrationszicl nithern,

Auf diesc Zxclactzung bezogen finden sich in beiden
gen. G und G ind } darauf. in dLrObcntufc mit ciner
weiteren Schule zu kooperieren, um cin angemessenes Unterri c halten zu
kinnen. Hier 138t sich auch die Kooperation mit ciner beruflichen Schule suchen. Eine gro@ere Zahl
positiver Beispiele zeigt, daB sich daraus Vorteile fiir beide beteiligten Schulcn ugcbcn konnen.
Diese Tend giltes und 2t i um daraus zu kleif igen Veriinde-
rungen zu kommen, So kbnnen bcmﬂlcllc Schulcn auf dem Wege zu einer integrierten Sekundarstu-
fe 1L vieles dazu beitragen, dic iten des Beruls zu entfalten und dic Durchiissig-
keit ihrer Bildungsangebote zu erhdhen und um neue Abiturbildungsginge zu erweitern. Dic
Einrichtung cines Studios flir kreative Gestaltung in ciner bis dahin vor allem funktional bestimmten
beruflichen Schule ist cin weiterer Schritt auf diecsem Wege. Wichtig sind alle MaSnahmen. dic es

beruflicher Bi inge leichter machen, hishere Schulabschliisse zu erreichen und
den Zugang zur Hochschule zu finden. Dic Forderung nach ciner Offnung der Hochschule filr
beruflich qualifizierte Menschen gehirt daher in diesen Zusammenhang.

Auch in den gymnasialen Oberstufen ist es im Vorfeld ciner UmsteHung auf das integrierte System
sinnvoll, in maglichst viclen Fiichern sownhl bei den Inhalten wie bei dcn Mclhodcn dlc verbreitete

Tabuisicrung beruflichen Lernens zu durcht Dies kann bei auf deny
Unterricht der Fiicher den Betri begi und kann sich als systematische
Berulsorienticrung (durch Betriebserk und Haospitati gestiitzt) in der Oberstufe

Dic von met Lehrem Verantwortung filr den Bildungsgang
der i kann in ciner Obcrs(ufc auch dadurch cirgeiibt werden, daB Uater-
richtende verschiedener Fiicher zuniichst dic Inhalte ihrer Kurse aufeinander abstimmen, spiiter
dann fachitb Projekte i und i Die h fachli-
cherK bei der Durchfidh solcher A kann zum AnlaB genommen werden, mit

der benachbarten Schule des anderen Systems zusammenzuarbeiten.

Was auf diese Art und Weise im kleinen beginnt, kann zu bedeutungsvollen Bausteinen ciner
mlcgncncn Scl».undnrslufc 1) ausgclmul wcrdcn In das eigene System wird etwa cin doppclqunhﬂ

die Schule nutzt den Lehreraustausch, um Defizite in
der politisch. Bildung der mncn\ 2u beheben. Solche Koopcmuonsmo-
delle zwit (o) beruflicher und al der Schulen gibt cs i anmehre-
ren Orten. Weil sie zusiitzliche Perspektiven bieten, gelten sic als attraklives Angebot ciner Schule.

Bei all diesen gr itzli Reformil gilt: Die bil Priiferenz fir eine
Integration allgemeiner und beruflicher Bildung kann und wird dic 'GEW nicht daran hindern,
Verbesserungen in den bestehenden Schulformen flir die jetzt titigen Lehrer(innen) und Schiiler(in-
ncn) zu fcrdcm DaBin viclen Gegenden den beruflichen Schulen von Kammern und Betrieben der
icht an zwei Tagen noch versagt wud ist ein ebensolcher Skandal

wie die Verweigerung lick i ittel, umn durch mod dun:h dic Neucin-
siellung von Lehrkriften und durch laufende L i im N proze lei-
stungsfihig zu bleiben, DaB in ialen Ot du: Wahlméglichkeiten der Sch innen)
immer stirker ei iinkt werden, kann g 14 werden wie der Versuch,
durch itur-lihnliche Verfahren die pidagogisch I el noch stiirker ein-

Indem dic Let und Lehrer in der GEW sich gegen solche Tendenzen zur
Wehrsctzen, treten sie filr die Intercssen ihrer Schiilerinnen und Schiiler ein. Zugleich fordem sicin
beiden Schulsystemen Vnmussclzungcn cin, dic unerliflich sind, damit weitere Schritte auf dem
Weg zur ion und zur Di i vor Bildung werden kénnen,

4.4. Perspektiven der Jugendhilfe

] jlfe soll si daB die junger
ihre Kultur gelingt, Dies ist, trotz Familie, Schule und
den nicht der Fall. Die Einflissc von Familie, Schule und Ofl'cnlllchkcu produzieren nicht notwen-
dig eincn demokratisch kompetenten Bilrger; hiiufig genug sind sie sogar Ursache dafiir, daB das
Zicl verfehit wird. Das gilt in verschiedenen Hinsichten:

- Die burgerllche chmfa'nlhc, auch unter der Bedingung von inzwischen schon gut zehn Prozent
von Zwei-P halten (cin Erwach: plus Kind), tut sich schwer, dic clementaren
Sozialisationsleistungen noch zuverlissig zu crbringen;

m dlc modcmc Gcscllschal‘l und
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der Jugendhiife
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- Der Splclmum. den dic Schule hir seibstgesetzte Bildunps- und Leminteressen vor allem file

hiilt und dic Kraft, die sich in dicser Hinsicht entfaften kann, sind
systembedingt begrenzt — trotz der A der Lehrkriiflte und der Schulverwal-
tung.
- Die 6 Kultur und O} i i die ten Let kénnen

diese Litcken nicht schlieBen. Warenzirkulation, A ukturen, Freizeit-
miirkte bringen cher noch neue Probleme hervor, auf deren Bewiiltigung Schule und Familie nur
teilweise vorbereiten konnen,

Vielfilltige Aufgaben,
Axgebote und Triiger

Eigenstiindiges

ImG waren es die gleichen Py die 1922 zur Abf: des Reichsj it

gesetzes I'uhrlcn Dicses Gesetz regelt in seinem Kcm bls heu!c dic Jugendhilfe und bezicht sich

dabei in i Weise au( vmlc Gr 'y Allerdings ist der Moderni-
ier bedarf, dic cmcr p des Jugendhilfe- Sys(cms an die gcsc]lsclmhh~

chen Bedi zum Jahrhundert-E Eine Reform des

ferechis ist trotz mehrerer Anliufe scit dcn T0er Jahren nicht zustande gekommen und Ringst
iiberfillig.

Dic Emrlchlungcn und die Angcbo(c dcr Jugcndmll‘c sind in lhrcr Art wclﬂdhg und auch dengo-
gisch sehr und 0 beit gehs-
1en ebensu dazu wie Arbei initiativen und ilfen. All
diesen Einrichtungen ist gemeinsam, daB sic in der Regel nicht vom Staat selbst, sondern von den
wireien Trchm“ der Jugendhilfc betrieben werdcn Die dort titigen Sozmlpddagogmncn Emehcr
und F iifte sind bei icdlichsten V meist im A
beschiddtipt, dabei hat der Anteil zeitV<h befristeter Arbeitsvertriige in den lclzlcn Jahrcn stark
zugenommen. Das Spcktrum der J; dhilfe-Einrich reicht von rep
geschlossenen Hiiusern - in dchmdmon deralien Fursorgccmchung ~bis hin zu offenen ambulan—
ten Angeboten einer modernen beit. Diese sind bedar iert auf die Lebenslage von
Jugendlichen bezogen, freiwillig und auf. it und Selbstb der Jugend-
lichen ausgerichlet. Dieser offene Bcrclch der Jugendhilfe ist zweifellos i in den letzten beiden
den cher und ver deutlich
aufgewertet und ausgeweitet worden, Als Erglinzung der Bildung in der Schule und als integrater
Bestandteil eincs Bildungswesens von morgen spiclen gerade diese Angebote der Jugendhilfe cine
wichtige Rolle.

Unbeschadet der restriktiven gesetzlichen chc]ungcn oncnuenc sich die Enl\Vlcklung der Jugcnd-
hilfe seit li an cinem g ur

als Ausfallbilrge fir erzicherisch defizitiire Familien - insbesondere bei sozialen Rnnd und Risiko-
gruppen ~ gedacht, haben viele Insuluuoncn und Dienste dcr Jugcndhnll‘c spiitestens seit den frilhen
70cr ]ahrcn ihre allc und sich zu cmcm
ialisati Sic haben
und Dienstlei; i ib und sind iber ihre Randgruppenorientie-
rung hinaus zu al] i ituti der & i Erzichung und 3 BUNE g

Kritisch

Die i inderung der geschah dabei nicht nur in bczug auf die Familic,
sondern auch in bezug auf d it Neue Arbei

it und i i t die chedem nur nachranygc und alleafalls
k i Rolle. | hilfe erhebt seitd d zwar auch in bezug auf die Schule —einen

Anspruch

teilweise sogar kritisch-korrektiven Anspruch Auf diese WOISC cn(-
wickelt sich die Jugcndhllfe in ihren Erzich und Di

einem Bestandteil einer sozialstaatlichen Infrastruktur, sie wurdc als Partner in ein crwcucncs
offentliches Erzichungs-, Bildungs- und Ausbild; Die Aufgaben der Jugend-
hilfe werden mittlers eilc auch zunchmend fachlich g quahﬁnen und professionell erfullt. Zwar ist dic
chrenamitliche Titigkeit in vielen Bereichen nach wie vor cin konstitutives Element der Jupendhitfe
urd auchin Zukunfl unv:mchtbar Gleichwohl braucht si¢ eine Grundausstattung an sozialpidago-

‘Wachsende Miingel

gisch quali p wie es seit den 70cr Jahren mit dem Berufsbild
des Sozialpidagogen angestrebt wird,

‘Wenn hicr die Entwicklung der Jugendhilfe in den 70er und 8Uer J. ven als prinzipicll positiv
beschrieben wird, so bedeutet dies keineswegs, daB damit itber (altz uhw2eue) Miingel hinwegge-
schaut werden soll. Im Gegenteil: In aller Deutlichkeit ist darauf zu verweisen; do@ der quantitative
und qualitative Ausbau keineswegs Schritt gehalten hat mit den zunehmenden Problemen; vor die.
sich gegenwirtig und wohl auch zukiinftig Jugendliche gestellt sehen. Erzicherischer Funktionsver-
lust der Familie, Bedrohung durch Arbeitslosigkeit und Dequalifizierung, steigende schulische
Leistungsanforderungen — dxes alles fhrt linzu daB die Krisenbelastungen im Jugcndallcr slclgcn
und verstirkt zu fithren: D

vitiit auf dem FuBballplatz gehoren ebenso dazu wie die Bildung rechtsradikaler Banden oder das
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Abgleiten in chmkrlmmalllu( ch Krifte der Jugendhilfe seichen vielerorts nicht aus, sich mit
solchen gefib inrei 2u befassen. ch sachlichen und pusoncllcn Mmcl
zum Aufbau ienticrter L ( Wohna!

berufliche Qualifizierung) sind fast tiberall zu gering und kénnen den erheblich g«.sucgcncn Bedarf
kaum befricdigen.

Mit(lcnvcilc ist die s Praxis der
e Kri heinungen und & sy
dcm verbreitete Optimismus in hczug auf i
Ihilfe, die kein i mechr gc\uhrlculcn kann, wird wieder zum

Ausfallbiirgen abgewertet. Mit dem pohllsch geht eine U
sozialer Probleme und eine Umdcfinition der Notwendigkeit sozialer Hilfen fiir Jugendliche cinher.
Prohlcmc werden mdiv:duullsxcn und soziale Hxlfcn \\crdcn gegeniiber Privaten, d h inerster Linic
um rativen -
Emannpmmn (von Jugcndln:hcn \vxe von Frauen) versus Familie, wic Professionalitit versus Ehren-
it oder wic it versus Sclbsthilfe - gefihrden den erst kiirzlich errunge-

ncn cigenstiindigen Emchungsauﬂmg der Jugendhilfe.

sogar wicder bedroht.
1 i isl der che-

Wi . bh

Aus gewerkschaftlicher Perspektive ist zu fordern, da8 dic Wende zuriick zum fursorgcnschcn

Geringe Mittel

Pelitische Umdeutung

Weiterentwicklung
der il

»Pannendienst” gestoppt, daB der i und Ausbau der
ben wird. Dies bezieht ein, daB gcmdc solchc der Ji
werden milssen, dic sich g in Bereich
bewegen. Wie aus gewerksch Sicht die Wei i o der
soll an vier Beispiclen verdeutlicht werden.

weiter
des Bi y hinein
il hen hat.

Schulsozialarbeit
Schule als der ist in der p cin refativ
junges pid isches Praxisfel h beit hilft nicht nur - insbesondere benachteiligten -
Schiilern, besser mit den Anforderungen der Schule umzugehen; sie kann auch w:chugc Hinweise
zur Verbesserung der Qualitiit von Schule und zur Ausbil cines
liefern. Sie kann dazu beitragen, Schulcn iber den Unterricht hmnus mll Freizeit- oder auch mit
attraktiv h Einc solche kann cinen {migli

weise bescheidenen) Beitrag zur B von Sinn- und M isen in Sch und
Unterricht leisten; denn in dem MaBe, in dem der Verweis auf dic kﬂnfugc Verwertbarkeit von
scl|ul|schcrLcm:|rbc|( nicht mehr , zicht*, kann sich Smn und ivation nur aus der firtigen

derl den und ihren ergeben. Ein Dialog 2wischen Schut- und
Sozialpiidagogen kann cine solche Umorienticrung befdrdem,

Jugendberufshilfen
Der scit Mitte der 70cr Jahre herrschende Mangel an Ausbils und Beschilfti ht fiir
Jugendliche hat dazu gefihrt, dag sich dic Jhilfe auch in das Bildung
verstlirkt eingemischt hat. An vielen fiir iche ohne A undin
Berufsverbercitungsjahr-Klassen bedient man sich einer i i -
gerberaten I liche bei der Ber und g; sic bieten (hijuﬂg in Koopc-
ration mit der des Arbei cmc Vielzah! i
an. J dhil, dic B J dlicher durch
begleitend HJuI’g fithrt sic sogar sclbst Bcrufsuushlldungcn durch -
vorwiegend firb hteiligte, Arbeil der von A i SchlicB-
lich sicht s:ch die Jugcndhnl[c gcgcnwdmg nmmcrmcdcr gcnullgt nach der Ausbildung auch noch
fiir meistens im Rahmen von Arbcxtshcschaffungs-
mannhmcn U sorgen. Auch wenn kiinftig cinc rcl:m\c T auf dem A und
filr junge die g Fi g nach 1 ten Ausbil-
dungs- und Arbeil filr alle ci 1iBt, darf man sich nicht dardber hinweg-

tiluschen, daB auch in den niichsten Jahrzchnlcn viele Jugcndhchc am Ubergang von der Schule in
den Beruf massive Orienti und ierigkeiten haben werden. Dics witd vor
allem fir die benachiciligten Gruppen gelten, dic den ncuen Qualifikationsanforderungen des
Arbeil kies nicht ohne gercchmcrdcn Lbnncn Zumindest im Hmbhck
auf die berufliche Einglicderung dieser Gruppen wird langf
bleiben. Schule, Berufsberatung, Berufsausbildung und Jugcndhxlfc werden sich auf cine Lingere
Zusammenarbgit einstellen miissen.

Politische Bildung
Politische Bildung ziclt auf die Befihigung zu selbstbestimmter Teithabe am geselischaftlichen
Leben. Junge Menschen mitssen dazu nicht nur die Rolle miindiger Biirger in einer politischen
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Beitrag zu jugend-
gemifem Schulleben

Hilfen beim Obergang



Politisches Lernen durch
politisches Handeln

Demokratic erlernen, sondern sich auch dic fir cin Erwerbsleben als Arbeitnchmer in unserer
Arbeits- und Wirtschaftsordnung crfordcrhchc Bildung anclgncn konnen. Eine so verstandene
politische Bildung war schon immer gewer] ildungs- und beit, sic
xst zentrales Anliegen ciner cmanzipatorischen Jugendarbeit, wie sie seit Ende der 60cr Jahre

wurde. Die ilfe hat es einfacher als dic Schulc hlcrﬁl. rcalc Lcm— Expcnmcn-

tier- und Beliiti bi Inden Jugendverbiinden, in §i
und Freizeiteinrich soll deshalb dic politische Bild beit i werden. Dabei geht
hl um dic Regelung von Angels iten ,,vor Ort* als auch um die Auseinandersetzung mit

den grofien Themen der Zeit: Die globale Existenzbedrohung durch die atomare Katastrophe, dic
Bedrohung unserer natiirichen Unnwelt, die Krise der Arbei und die Gefil des
Weltfriedens durch Ausbeutung der Dritten Welt.

Jugendkulturarbeit

ich Bildung in populiirer und i Form ist der
di i In den letzten Jahren sind

den. Sie bestehen aus ciner Vielzahl von

Kulturelle E; und geistig-ii

Beitrag der it in cinem
viclerorts ¢ij ige j Szenen
Imuauvcn in Kulturhiusern und Freizeil aus ischen Aktionen, dic hiiufig mit

A iven zum

und Kulturtagen in G sind. Dicse
beit wird gcztcll als Ergéinzung des lmdnmncllcn Kulturbetricbs der Vereine und der

len und k

herkémmli K gepilegt. Sie versteht sich auch als Alternative und Gegenge-

Bedeutung der Hochschulen
fiir die Gewerkschaften

Wektere soziale
Benachteiliguagen

wichl zu der kommerzicllen Freizeit- und Popku]!unndusln zu den &ffentlichen GroBveranstaltun-

gen | m Konzerthalle= und FuBballstadicn wic zum privaten Kousum der neuen audiovisuellen

und derelck ischen Spicle. Dic k it geht auch auf dic autonom

i und Stile cin und schafft Spiclriume fiir deren

Entfaltung. Sic trigt damit zur Férderung einer allcmanvcn und cxpcnmcnlcllcn jugendlichen

Kultur-, Kunst- und i bei, dic d ten Bi kaum zu
verwirklichen wiire.

4.5. Perspektiven des Hochschulstudiums

Auch die Hochschulen miissen in diese gewer ichen Uber inb werden.,
Dabei geht es hier nicht so sehr um cine umfassende Analyse der gescllschaftlichen Funkmm von
‘Wissenschaft, sondern vor aliem um die derE als Bildungs- und Ausbild;

stiitte far einen immer groBer werdenden Anteil der jungen Erwachsenen.

Dic Hochschulen smd nach wie vor ein wichtiger Ort der Forschung, von deren Richtung, Art und
die ¢ i und soziale i g unserer G ich abhiingt -
und sie sollten ¢s trotz aller Knuk an i Praxi und mancherlei P
auch bleiben, da sie als & Einrich i in einer gcmsscn Kritik und Konlrollc
zuglinglich sind. Immer noch, trotz des Einflusses der Medien, spiclen sie eine wesentliche Rolle in
der Produktion und Revision der Argumente und Dcnkmodcllc, mittels derer die |dcologlschcn
Auscinandersetzungen um Werte, Strukturen und Sell unserer G
gen werden. Vor allem aber bwlcn sie emcm inzwischen enorm (n¥mlich auf ca. 25%) angcwachsc-
nen Teil der nach dic F von BlIdung und Ausbildung, mit der sic
erstdic itigkeit, zumeist als Arbeitnct konnen. Dassind nicht nur
potentielle kiinftige Mitglieder oder Partner gcwcrkschdl’lhchcr Polluk sondem auch die kunmgcn
Vorgesetzten, Richter, Arzte usw., von deren Si gen Uber die Art
abhtingen kinnen; insbesondere sind darunter auch dic k igen Pidagogi und Piid
auf deren Mitarbeit die Realisicrung all dicser hlcr cmfal(elen Ziele angewiesen ist. Und schlieBlich
gibtesandenb fiir mehr als 200000 Menschen. Zunch-
mend mehr Wit innen) sich in der GEW, um ihre Interessen auf cine
selbstindige Gestaltung ihrer Arbeit und auf eine Sicherung ihrer beruflichen Perspektive besser
vertreten zu knnen. .

Die gegenwirtige Problemiage
‘Wenn die Situation der H

Sicht beschrieben wird, ist zuniichst auf
den alter sozialer U zu vcrwclsen Trotz der panlcllcn soualen Offnung

trotz des Anteils von I aus dem
bemfsbnldenden Schulsyslem splegell sich in der Z g der nach wie vor
in massiver Weise di it unserer Gesell Wcmger als 10% atler bundesdeut-
schen Arbeiterkinder besuchcn Ende der 80er Jahre cine Hochschule; bezicht man diesen Anteil
ausschlieBlich anf die Umversltltcn. sind es sogar weniger als 5%. Der Abbau der BAFSG-
Fi t ur § dieser sozialen Ungleichheit beigetragen.
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aus gewerk

Neben dieser ifischen B i bestcht an den eine massive Diskri-
minicrung von Frauen: Fraucn sind am Wnsscnschafupmzc[! urm so weniger beteiligt, je einfluBrei-
cher, gesich: iger die Po sind: Mehr als 90% aller Professuren sind von
Miinnern besetzt, im math i i l Bercich gibt es vicle Fachbereiche ohne
cine cinzige mecssurm ln dem Mnﬂc, in dcm die Posnmncn sozial ungesicherter werden (Assi-
stent, wi Dri steigt zwar der Frauenanteil, er-
rc:cht jedoch nirgendwo auch nur anniihernd cinen gleichen Anteil. Da8 die Produktion von

daB dic D iihrung yon F o und Lchrc cmc miinnliche Domiine geblicben
ist, hat erhebliche K auch fiir die 11 fiir dic Theoric-
bildung und dumu fidr dic ]nhallc dcr Lchre: chl dic gcscllschakhchcn Probleme von Frauen aus
der W bleiben, haben Studentinnen oft beson-
dere icrigkeiten, cinen ischen ihren bisherigen Erfahrungen und den Intial-
ten des Studivms herzustcllen. Zudem fehlen thnen in der Miinnerwelt der Hochschule die weibli-
chen Bezugspersonen im Lehrkorper.

Dic L icde und Ungleichhei ischen den hied P, sind seit der
letzten Novellierung des Hochschulrat weiter irft worden: Macht und Einflu8
der P uppe wurden der Rechte aller anderen Gruppen (., Mittelbau, Studie-
reade, sonsugc Beschiiltigte) verstiirkt. Einige Bundestander haben bereits Ende der sicbziger Jahre

die M hte der reduzicrt oder gar dic VerfaBte Studentenschaft abge-
schafit, was dic ung des Hochsct von 1976 oglicht hatte.

d it — bei hiedli A g in cinzel B ~ ist scit Jahren dxc
Tendenz zu beobach parallel zur £ A knung der Sach- und P itte! in den Geil

verstirkt u fordern und sic zugleich an

2u binden. Dic an den Universititen betricbene Grundln-
fiir dic High-Tech: i \orallcm der Gi

sollenals

scnschnllcndlcNalur-undT
Aufgaben und Zi

soll in ihren
nutzbar gemacht werden. Dic l' i

ten, dic F Service-, Transfer- und Trainingseinrichtungen ihren
Platz in der Hochschullandscha(l emnchmcn Dxcsc vom Stnal untersttitzee AuBcnstc.uerung der
Hacllschulcn wird durch geziclte F Far-

bereiche forcicrt, Dic Wit iheit und jnst die iche Verant-

wortung der Hochschulforschung wird durch solche Zweckbestimmungen immer mehr in Frage
gestellt. Hochschul- und Forschungspolilik droht immer mehr zur staatsdirigistischen Industriepoli-
tik zu werden. chse cinseitige Foxdcrung hat Liingst zu einer Bcnnchlcxllgung der Lehre und damit
zu einer ung der auch in den gefuhrt. Den
Geisteswissenschaften. dic immer stiirker ,,zusamncngcslnchcn" werden, wird zugleich die Funk-

Diskriminicrung von Frauen

Verschirfung durch HRG

Einscitige Forschungspolitik

Funktion der
o, A

tion zug filr dlc Akzep der Entwicklung zu sorgen und dic dabei
den negativen Fol; zu k g oder ertriiglich zu macken. Dies alles wird iiberla-
gert von einer scit Jahrcn anhaltenden Streichungspolitik, durch dic trotz steigender Studierenden-
Zahien immer mehr Hochschullchrerstellen eingespart und auf diese Weise die Studicnbedingungen
deutlich verschlechtert wurden,
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Konservative Hochschulpolitiker haben ihre cigene Vision, wie das Studium weiter verindert  Abschottung und
werden soll: Die Masse der Studicrenden soll durch ein i enger und  His fsi
kontrollicrtes, zeitlich (1uf vu:r bis ftinf Jahrc) b Gi H bgefunden werden.
Ji ienticrte A bhcbcn den wenigen vorbehalten,
dic fiir ein weiterfithrendes Sludlum auscrwiihlt witrden. Wei g, soweit diese Zuk
gabe durch dic H p wird, wiirde an zahlungsfiikige Professionclle
und Spil icrt werden. Hochsch heute ist jedoch (noch) nicht so, wic es sich
konscrvauvc Zukunfisszenaricn vorstellen. Nach ww vor smd dic Hochschulen auch cm Ont der
und der F im
findet sich dorlgcnausomeludlum s st von" n Ausein-
andersetzung mit cinem Problem. Doch dic Tendenzen sind cindeutig: All dicses wird scn .lahrcn
zuriickgedringt, die Anniiherung der Praxis in den Hochschulen an das ver
Zukunftsbild ist alliiglich spilrbar. Dabei stelit sich die Realitiitin den cinzelnen Bundeslindern schr
unterschiedlich dar.
Die koakrete Utopie
Diesem konservativen Bild von Hochschule stelit die GEW ein ganz anderes gcgcnhhcr Fur die
“ Hochschule der Zukunft sind O([enhcn nach auBen und

im inneren h Dabcl muwm (uuch aufgrund der dcmogmphlschcn Ent-
! wicklung) neue Formen der K perati den werden, die sich an.
der Idec der Gesamthochschule orientieren.
Durch Offnung cher noch weitcrer Zig: ge (iiber die Fi g des Zweiten oder Dritten  (Mfsung der Hochschulen



Inhaltliche Studienreform

Soziale Absicherung

A icht

Bildungswcgcs hinaus), durch Offnung i d nuch geg
ler A und i solt die Moglichkeit zur Teilnzhme an |

Bildung immer weiteren Teilen der Bc\’olkcrung erschlossen \vcrdcn Dumh gczxcllc Fordcrung von
Frauen soll erreicht werden, daB sie auf allen Ebenen des § b
vertreten sind. Die angestrebte soziale Offnung der Hochschulen setzt voraus, daB cine 2 'mgcmcssc-
ne staatliche Ausblldungsfordcrung auch fitr Schulcr(mncn) wicder cingefihrt wird und da8 auch
die Weiterbildung von A ich wud Fdrmllch orgamslcrlcs ,,Sludxc-
ren neben dem Beruf”, locker in Intervallen in die Berufsti

kurse und projektoricntiertes Arbeiten, in dencn auch dic Berufs-und L

gen genutzt werden konnlcn sind d(c maglichen Wege dahm In Forschungsfdrdcrung und —urgam»

satien miiBte htig ncben die staat: W p
cine F und E; it treten, dic an dcn der ig

(und der Arbeitslosen) oricatiert ist und dic in Kooperation mit G k

und anderen gesellschaftlichen Gruppcn lrllt In ihr miBien dic gemeinsamen Zukunftsprobleme
der Menschheit und dic rechtzeitige der neuen Tt ien cinen E ein-

nehmen. Die dariiber in der Offentlichkeit immer nol\\cndlgc Debatle wiire durch Diskussionen
innerhalb der H und auch \v:cdcr nach auBen zu tragen;

dafiir kommt der inneren D isierung, der der wissen-
schaftlichen Mitarbeiter(innen) und des weiteren Personals cine groBc Bcdculung 2u.

Aus dicser gewerkschaftlichen Sichtweise ergeben sich Kriterien filr dic zukunftige Gestaliung des
Hochschulstudiums:

~ Es geht auch in Zukunft um einen kritischen Praxisbezug des Studi nach der cinen Seite um
dic Aufklirung und ion der i und Auswirkungcn
wissenschaftlicher Erkenntais (und in diesem Zi B. cine g mit T¢

folgen); nach der anderen Seite um die Auscis mit der igkeit cines

wisscnschaftlich Qualifizierten. Aus gewer i Sicht ziclt ein somil nicht
nur auf den Erwerb fachlicher Qualifikationen, sondern auch auf die Bereitschaft, Wissenschaft in

g ZU
— Diese F sind ders b fiir das Studium der kilnftigen Pddagoginnen und
Pid. Die iplarisch g Erfahrungen in Erzichung und Unterricht und deren
kritisch: i A i miissen viel stiirker als bisher das piidapogische Studium be-

stimmen. Dies kann am besten in Projcklsludxcn oder, wenn diese komplexe Form nicht realisierbar
scin sollte, in Erk und in begk Praktika zur Geltung gebracht werden.

~ Es geht darliber hinaus um Bildung der Studierenden: also nicht nur um hochspezialisicric

bcmﬂlchc Qualifizierung, sondcrn auch um ]dcnumscnthcklung, die sich nicht zuletzt durch
ion mit auch wichti, Aufgaben, Themen und Erfat

vollzu:h! Blldung durch Wxssenschafl ergibt slch [reilich beim gegenwitrtigen Entwicklungsstand

hoch isicrter Wi ktion nicht von selbst, Dics muf vielmehr durch

Formen des Lehrens und Lernens bzw. der Ko ikation und Geselligkeit unter Leh und

Studicrenden erst wieder ans Llchl gebracht werden. Solche Fonnen missen auf BewuStmachen

und U der F: i angclcgt sein, auf Erweiterung des cingegrenzten Blicks,

auf Schi des P ins cines Spezialisten und auf dic Wicdert tlung einer fach-

tibergreifenden Kommunikation. o

- Es geht um cin haftliches Studi um die Magli exem-

Plarisch an offenen Probl behaltl thodisch, grilndlich, (also auch gcnllgcnd lange)

arbeiten zu konnen chscs mufl gcgcn \

filllung und %iirzung (Regel it) bewahrt (oder besser: immér wiedes hervor-

gebracht) werden. Fiir alle sind daher § ig: Orienticrungsy

zu Beginn, zur sozialwi i und phi i Reflexion im Verlauf

des i sowie probl, ientierte, i isziplit und kooperative Formen des Lernens bis

hin zum Pro;eklsrudmm

Notwendige Vorsussctzungen

Damit ein solches k Alschaftst und selb Studium kann,

milssen bestimmte Voraussetzungen erfullt sein, Hler gilt zunlichsl fur alle Studierenden, daf ein

Hochschulbesuch eine gesicherte ielle Basis konnen sich nur dann

mtenslv und engagiert ihrem Studium widmen, wenn sie sich nicht standig Sorgen iiber ihren

machen missen. Gerade filr. iche aus Arbeitneh ilien und fur Absol-

des Zweiten Bil istdie i {Un)sich il des Argument bei

der Entscheidung filr oder gegen ein Studium. Zu fordem ist dahcr clne bedarfsdcckcnde s!aalllchc
StudienfSrderung filr alle als wichtiger Beitrag zur sozialen G

u

Von zcmmlcr

g fir dic E klung der E ist dic ung ciner
fr mit i i Mandat in all den Bundeslindern, dic dicse
1bgcsclmm bzw. |hrc Rechte \crmmdcn h1bcn AuBcrdcm sind auch fiir den akademischen Mittel-
bau unddxc ichi ich hessere Moglichkeiten zur
g und d

Teithabe zu schnffcn

Dariiber hinaus sind besondere MaBnahmen nol\\cndlg. um die Beteiligung von Frauen am Wissen-
um das Einbri weiblicher Si in Lehre, T g und Studium zu
surkcn Hierzu sind an cinigen Hochschulen Frauenforderpline in Kraft gcsuzz worden, um

Frauen bei bessere Chancen cinzuriiumen. Es ist notwendig, daB
solche Pliine an allen Hochschulen crslclll und dann auch konsequent rcalrsxcn werden. In m:lx.n
Disziplinen haben sich Wissen, um Konzepte der Fi
schung zu cnlwnckcln und in Projckten zu rcahsncmn Hicr ist zu fordern, daB solche Ansiitze von

und Fi g25-Ei unterstiitze werden,

und daB insbesonders den daran beteiligten W lerinnen h bei iltni
geboten werden.
Schlchhch ist darauf zu verweisen, daB dic er Form cines sclb: und gesell-

nur dann gute R hat, wenn es durch cine entspre-
il bcglcltcl und wird. chsvcmcnstcmculaufdnc
hli 'ﬂich p ienti Fi eine (! -)of-
fentliche Dit ion von Forsct immer wicder cmzuklngcn und dabcl auf dic
gcscllschaﬁhchc Verantwortung und dic humane Vi plii von 2u b Dxcs
bedeutet, da sich auch technol, he F an Fragen der H itiit, der A p
essen, der Erhall der kologischen Grund). und des Fncdcns omnucrcn muB In der
genwiirtigen Hochsch i t in naturwi 1 -
ist es nicht einfach, diese Anspruchc zu Gehdr zu bringen. Doch nicht zuletzt dic studentischen
Protestbewegungen am Endc der 80cr Jahre zcxgcn, daB das Poteatial, das sich fur eine demokrati-
sche, h very ), cinsetzt, vicl breiter ist, als vielfach
crwartel.

chende F

4.6. Perspektiven der Weiterbildung

Frauenforderung

Wissenschaftund Forschung
ingesclischaftlicher
Verantwortung

Weiterbildung hat die Aufgabe, das in der Schule, i und Erworbene

bislang V igtes zu und X und Reflexi zu aktuali
ren. Sie bietet dariiber hinaus dic Chance, sich politisch und kul(urcll neu zu nncnhcrcn und im
Bereich beruflicher Weiterbildung durch U neue Perspektiven zu g Auf dem
Zweiten Bil g kisnnen Er 1l i isse enverben.

>

~ Dem Anspruch auf K im ProzeB fct Lemens werden die Weiterbildungsmig-
lichkeiten in jhrer g irtigen Organi Herdings kaum gerecht: Wer an Angeboten
der Weitcrbildung teilnehmen W|1I muB dafiir in der Regel Gebiihren bezahlen, Die Maglichkeiten,
SlChZ B durch B vonder Arbeit frei zu lassen, sind el t Esgxbl keine
Organisati tur, keine i i i und itati wie
ctwa Rnhmcnpl.lnc‘ demzufolge auch keine cinheitlis i g wird von den
Trigern dic sich durch slan(hche Zuschﬂssc, dur:h cigene Mittel
oder duxch Verkauf ihrer andic 1
fiir die ildung wird nicht sondern ¢i ink Ei ich in
Triigerschalt riicken an den Rand; bedeutsumer werden hier Betriebe und (zunchmend) privatwirt-
schaftliche Lehrinstitute. Weil aueh hier das Subs:dmmdlspnnup gilt, trite der Staat als dirckter
Triiger nur hichst selten in Die meisten Weil finden inzwi-
schen innerbetricblich statt, so daf cine 6ffentliche Kontrolle knum maglich ist. Weiterbildungsan-
gebote mit politisch-kulturellem Schwerpunkt, wie sie vor allem in Volkshochschulen und Verbi

den b werden, sind ins Hi geraten. Neben einer
beruflichen Qualifizierung (im engen Sinnc) ist den chlcrblldungscmnchlungcn in den Iclzlcn
Jahren vermehrt die Aufgabe zug als Rey uny filr das all,

dende Schul zudicnen: Das Nachholen von Schulat i oder gar der erneute Erwerbvon

Kl (Schreiben, Lesen) findet h in Kursen und Lehrgingen der Volkshoch-
schulen (und anderer Triger) statt. So notwendig und hillreich dies fiir die Betroffenen ist, so wird
damit doch zuallererst auf Mingel verwiesen, dic vor allem in der Schule selbst zu beheben sind.

Inden velschledenslen Zwexgcn der Weiterbildung sind Lehrkriifte tiitig, di¢ nicht immer iiber einc
verfigen und zudem meist auf Honor.nbasu arbeiten. Vicle

Diffuse Struktur

dieser ,,nebenberuflichen* Krifte arbeiten ohne eine sichere eigene Im Unter-
schied zu allen anderen Bereichen des Bildungssystems gibt es somit bisher in der Weiterbildung fast
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Weiterbildung
als,,vierte Siule®

Pluralitiit kein Markt

Inhalte und Methoden

keinc hauptberuflichen, rcsmngcs(clllcn Lehrkrlifte; einc pidagogische Profcssionalisicrung hat
kaum Dic Pri und Ent-P filhrt iiberdies
dazu, daB Bevilkerungsgruppen, die wegen ihrer sozialen Lage auf dffentliche Angebote nngcw:c-
sen sind, von der Weiterbildung ausgegrenz! werden.

Von ciner solehen bild Realitiit setzt su:l}.dlc £ewt
terbildungs-Systems der Zukunft deutlich ab: In Uberei

schaftlichen Erkenntnissen. Erst durch dic Z etvia der Leb: von Arbeit-
nchmern, der Emmhrung ncuchcr:hmkcn im Betrich und der Erkenntnisse der relevanten Wissen-
schalten 146t sich cin

Dic Planung und D uug solchcr mul zu ¢inem groBen Teil von hauptbe-

\ lung eines Wei- ruflichen und f durch wcrdcn Zur nomcndlgcn Professionalisie-
it den V dcs rung in dxcscm Bereich gchdrcn sowohl t als auch fachliche
i K in Gebicten von Wi nd G . Dancben behalten nebenbe-

Dculschcn B|ldungsmlcs (1970) gehl dlc GEW da\un aus, daB cs cin
an ciner allseil lichen ciner groBen Zahl von
Menschen gibt. Deshalb ist in einem Bnldungssyslcm der Zukunfl dic Weiterbildung als vierter
Bereich (nach El t: annr— und fest verankert. Der Zugang zu Angeboten
der Weiterbildungist erhalten Frei: vonder Arbeit im Umfang von
vier Wochen pro Jahr. K und Gemei Bund und Lmdcr haben dafiir zu
sorgcn, daf in Stadt und Land fiir alle Burgcr ein des und de Weiterbil-
in N.th den ist. Vor allem fir dic Kommuncn schlieBt dics dic
Tt eigener filr h cin. Dic Erfahrungen haben gezeigt, daB
chcrbxldung, dic uhcnwcgcnd von pnval\vmschaﬂhchcn Umcmchmcn und ihren Vcrbundcn
sowic von i wird,
sondern nur zu leicht zurV i von Cl
die U icde in der Weiterbi wieder Personen mit
hoherem beruflichen Abschlu8 und jenigen ohne Personen ohne
AbschtuB und solchen mit Meister- und Hochschulausbildung. Das Prinzip der Subsidiaritiit, das den
Staat zur Zuritckhaltung zwingt und den Bitrger vor staatlicher Bevormundung schiltzen soll, fithrt
hier vor allem zu Bildungsbegrenzungen auf der einen, zu in]cgmrungcn aul‘ der nndcrcn Seite.
Wenn Gewer das Prinzip der idiaritiit in der Weil 50
bedeutet dies nicht Verzicht auf Pluralitit, sondern Verzicht auf das , freic Spiel der Krifte” cines
Marktes bei gleichzeitiger Sicherung von Qualitit. Auch in der Zukunft wird cs flir auBerstaatliche
Weiterbildungsangebote cmcn groBen Bedarf geben. Die ngcr solchcr Ergunzungwngcbolc
bedirfen allerdings der Anerk Ein W das
offen fir alle sein will, muB auf dic upehen, ihire Bil und sic
bei der Gestaltung ihrer Weiterbildung beraten. Erst so wird das Recht auf Weiterbildung fir atle
einlosbar,

Dic Teilnahme an Weiterbildung hiingt nicht nur von objcktiven Kritericn wie Zeit und Geld ab,
sondern auch von suchLuvcn Einsichten. Die Einsicht, daB Blldung nicht mit Beendigung der
Schule und der ist, wird h von den Erfahrungen mit
dem Lernen in der Schule gepriigt. Deshalb muB ein Ergebnis der schuli: Bildung
wic der beruflichen Ausbildung dic Fahigkeit und Bereitschaft der Menschen sein, sich um ihre
eigene Weiterbildung zu bemithen. Die Einsicht, da8 Weiterbildung sich lohnt und Spa8 macht,
h..mgt auch von den Inhalten und Methoden der Angebote selbst ab. Sie mussen cmcn Bczug zuden
flichen und privaten und den
gen haben, ihre (athche und mclhndlschc Qualitit muB gesichert scin.

ist filr Arbeil von ebenso groSier Bedeutung wic filr Unternchmer,

Auch bexl i h setzt sich d= Erkenntnis durch daB nicht zuletzt eine systema-
uschc il der it tiber techni: i Innovationen im Betrich
idet. Arbeitneh und Arbeil sichern durch Weil ihren Arbeits-

platz, ihre Arbeit kann humaner, qualifizierter und zuglclch hﬂher bewertet werden. [n cinem
Weiterbildungssystem dder Zukunft erfolgt dic F ieBlich i Weiterbil-
dung durch die Arbeitgeber. Dazu werden Umi i die iiberbetrieblich und pariti-
usch von Arbeitnehmem und Arbeitgebern verwaltet werden. Trotz der enormen Bedeutung der
flichen Qualifizierung fitr das Wirtschaftssystem wie auch fir den cinzelnen Arbeitnehmer ist

it fiihrt. So habcn in dcn Bler J Jahren

Dberuflichicr wad politischer

sie nicht der Kcrnpunkl der Weiterbildung. Ersl durch die Verbindung von allgcmcmcm polm-

schem und Lernen gewinnt Bed: fiir die allscitigs der
Menschen und fiir die Verwirklichung ihrer Lebensinteressen.

Politische Weiterbildung hat in diesem Zusammenhang die Aufgabe, soziale und 8konomische
Zusammenhinge deutlich zu machen, Widerspriiche und Konflikte offenzulegen und die Moglich-
keit zu erdffnen, Alternativen zu suchen und zu ickeln. So verhilft Weiterbil zur politi-
rschen und kulturellen Pamzlpluon Sie erhiilt und vemcﬁ die Fﬂhlgkelt das elgcnc Leben selbst zu
gestalten, und leistet damit einen Beitrag zu einer b urnd d G In
cinem Weiterbildungssystem der Zukunft sollen deshalb kompensatorische Angebote etwa zur
knrzfnsugen Deckung des Bedarfs an spezialisierten Fachkriiften nur noch eine R,anderschemnng

sein, das Hauptgewicht liegt viclmehr uul‘ der. nomler und ter Lernfor-
mea. Sokche L werden den gen und priigen-
den Abhlngigkei den 1l ichen F und den wissen-

k]

rufliche Lehrkrafte ihren Platz, weil sic cinen wichtigen Beitrag leisten, um die Nihe zur beruflichen
und gesellschaftlichen Praxis zu sichern.

Allc ituti von Weiterbildung - insb dic in § icher Ti - milssen eng

k ihre P und ihre Arbeit méissen aufeinander abgestimmt scin,
und filr die Nu!zcr muB das System mit seincn Angeboten transparent sein. Priferenz fiir den
Ausbau der W g haben Volkshoch berufliche Schulen und Hochschulen. Volks-
hochschulen verfiigen tiber eine gefestigte pidagogische Tradition; sie brauchen quantitative und
qunluallvc Absicherungen sowxc die Garantie dcr padagoglschcn Lchrl'rclhcxl Fiir den Ausbau der

sind Schulen Sie verfilgen insbe-
sonderz im Bereich der hcmﬂlchcn Weiterbildung ﬂbcr dnc notwendige Ausstattung und den
stanc In Ko mit besteh sind auf

dic der Bevélkerung i Angeb i Die Hochschul

miissen ihre gesetzlich verankerte Aufgabe iia Bercich dchcllcrblldung wahraehmen kdnnen. Der
Krc‘ljs derjenigen, dic Zugang zur Weiterbildung an Hochschulen haben sollen, darf nicht beschr inkt
werden,
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Reform
Arheit

5. SchluB

l-n Konzept ,,Blldung vcrwnkllchcn'“ wurden die inhaltlichen und it ischen M
Bil dabei wurde jeweils aufgezeigt, was aul dem Weg
zur konkreten Utopic getan werden kann, Diese Reformarbeit ist vor allem von Lehrerinnen und
2u leisten, die ich in der pli i Praxis stehen. Ein integriertes Bildungssy-
stem fordert von den Piidagogen nicht nur mehr Engagement, es veriindert auch thre Arbeit.
P.xdngog:schcs Engagement und der Envcrb neuer Kompctenzen sind nicht cinfach bloB moralisch
sondern bediirfen P Vi Dicse F 1 verweist auf

Neue Aufgehen

dic Arbeitsbedingungen der jetzt schon titigen Plidagogen und auf die Forderungen zur notwendi-
gen Verbesserung dieser Arbeitsbedingungen. Hierzu hat dic GEW umfangreiche Papicre vorge-
legt, hierzu steht sie seit Jahren immer wicder in zum Teil massiven Auscinandersetzungen. Wennes
nicht zu cinschneidenden Verbesserungen der Arbeitsbedingungen kommt, bleiben vicle Pro-
grammpunkte diescs Konzepts weitgehend Makulatur. Denn:

- cine qualifizierte Vorschulcrzichung 146t sich nicht realisieren, wenn sxc von schiecht bcmhllen
Erzicherinnen und Erzichern, die wei von Fortbil ppelt sind,
geleistet werden soll,

= kreatives schulisches Lernen in einem integrierten System kann nicht dauerhaft getragen werden
vor. Lehrerinnen und Lehremn, die 28 Wochenstunden oder gar mehr unterrichten milssen ~und dies
hiiufig in vicl zu groBen Klassen,

~ eine fundierte und kritische berufliche Bildung kann nicht stattfinden, wenn die Ausstattung der
Berufsschulen villig unzurcichend ist und fachlich qualifizicrte Berufsschullehrer(innen) niche zur
Verfligung stehen,

- cin vielfiltiges und qualifizicries Angebot in der offcnlhchcn Wcucrblldung kann nicht auf Daucr
gestellt werden, wenn die me'sten Leh mit ke iigen ohne berufliche Absiche-
rung beschiiftigt werden,

— cin Studium, das die Studierenden qualifiziert, thnen persnliche Entmck]ungschanccn bietctund
ihnen gesellschaftliche Pcrpckhvcn croffnet, wird nicht gcl‘ordcrl in Hochschulcn in denen seit
Jahren Personal- und Sach part und dic Mi immer weiter
beschnitien werden.
An der Ausslauung der plidagogischen Arbeit beweist eine Gesellschaft, wie ernst ¢s ihr mit dem
Anspruch auf Bildung fir alle ist. Dic uniibersehbaren
Defizite, dic wir gckcnnzelchnel haben, beziehen sich auch auf die Ausbildung und Bezanlung der
Plidagoginaen und Piidagogen: Jc jungcr dlc Kinder und je gcnngcrwcmg dic angebotenen Ab-
schiilsse sind, desto finden die P; vor und desto schlechter
werden sie entlohnt. Das Konzept ,Bildung verwirklichen!* steht SDml[ m cmcm unaufldslichen
2 "

mit dcm Einsatz fiir vert und fiir
bessere Aus- und F fitr kilrzere A und filr eine gcrcchlcrc
Entlohnung. Die Reformarbeit im mil der Sich der dafiir Ar-

beitsbedingungen zu verknilpfen, dies bleibt dic zentrale Aufgabe der Gewerkschaft Emchung und
Wissenschalt.

Das Problem zukiinftiger Padagogcnarbmt ist damit aber noch nicht zureichend angesprochen.
Denn d der igen kommen auf die Lehrerinnen und Emchcr

neue padagogxschc Aufgaben zu. Schon jetzt vcrlangt der g del t der Bill
tution im Leben der Kinder, der ja auch dcr Er von den P ein
neues Konzept ihrer Berufsrolle, eine dk Z zu ihren Ad: i

eine andere Einstellung zur Professionalitiit ihres Tuns.

So erfordert z. B, der auf den Riicken der A il Konkur-
renzkampf von den Lehrenden andere, wohl kcnsequenlerc Farmcn der Sohdanldt Ohne sie
werden Lehrer ihren Schiilern iiber immer ungl g und Pid
werden von den A bi als der Insti in der sie
arbeiten; Lehrer(innen) gehdren in den Augen vieler Jugendlicher zu den Habenden, sie selbst
{uhlen sich oft an dcn Rand gedrlngl, pri als crkl.’in ‘Wenn Pidag die
Jugendlichen mr it dann milssen si¢ in
ibrer p Arbeit isch daflr ei

Gegcnwlm; werdcn hiiufig V Gber den Sch d an Ref und den
Diese Kritik hillt sich an den Pﬁdagogmncn und Padagogen
schadlos und neht von den Ursachen ab, dic manche reformengagierte Lehrer(innen) in die
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sollen, zur S

Resignation treiben und dic dazu 2\‘vmgcn id; i Anford hleifen® zu lassen.
Zugleich gilt aber, daB g isierte Piidagogen die A zur Verwirkl
chung von Bildung, 2um Abbau von Ch it und zur A Kreativer Lemfor-
men nicht auf den Tag verschicben diitfen, an dem sic dic dafiir optimalen Bcdmuungcn erkimplt
haben. Deswegen komml es jClZl schon darauf an, Modelle fiir das Pidagogenhandeln zu cmmk-
keln, die das geford als realisi erfahren lassen und daher mit Leben fallen.

Dic Ent\vu:klung und Erprobung neter Formmen piidagogischer Arbeit setzt dabei die Bereitschaft
voraus, einige der bisherigen Tabus zu iiberwinden bzw. mutig zum Thema za machen. Am Beispicl
dci:' Lehrertitigkeit kann verdeutlicht werden, welche Thesen kilnftig cingehend diskuticrt werden
missen:

— Unterricht wu'd nicht mehr in dem Umfang wie bisher allein individuell verantwortet hinter der
kénaen. Offene, das heiBit auch otfentliche und damit kontrol-
werden selt i werden miissen,

lierbare Formcn des U

~ Der Umfang an auﬂcmntcmchlllchcn Aufgabcn \va zunehmcn Lehrer(innen) werden sich
immer stirker auf K mit und Dicnsten einl. miissen.

- Dabei stellt sich dic Frage der schulischen Anwescaheit iber den Unterricht hinaus. Dic Schule
wird in cinem erweiterten Sinne zum Arbeitsplatz fiir Lehrer(innen) werden.

~ Bisherige Privilegicn und nicht linger Formen der 5 i ic werden nicht
cinfach konserviert werden kénnen (C i Talpi Ohne
cinen Kampf um den Abbau der F werden die berufspolitischen Konflikte auch die
padagogischen Ziclsetzungen der Arbeit unterhihlen.

= Mehr noch als fur andcrc Bcrufc wird regelmiiBige Fortbildu:g zur Aufgabe. Einen groBen Teil

der ierung werden dic Lehrer(innen) in cigenverantwortlicher Regie

nchmcn mUSscn auf die Wcllcrblldungsangchmc staatlicher und anderer Triiger milssen sic cinen
Einflug

Der Katalog bleibt bewuBt unvolistindig. Es wiire fiir andere Gruppen von Pidagoginnen und
Pildagogen ]cwmls gesondert zu spezifizicren. Der Kampf um dic Verbesserung von Arbeitsbedin-
gungen st die cine Konsequenz aus dem Konzept ,Bildung verwirklichen!™, dxe Entwicklung neuer
Formen der Arbeit von Pudngogmncn und Piidagogen stellt eine zweite Folge dieses P1p1crs dar.
Hierzu wird in der G g und Wi intensiv weiter werden
miissen.
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Neue Konzepte

Beispicle
fiir Reformhandeln




