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C 98- 04833
Leitantrag

Wege zur mensthlichen Schule - Die Reform muBf weitergehen

1. Fortfilhrung der Bildungsreform

Die ersten Jahre der Bildungsréform in Bundeslindern, in
denen Sozialdemokraten die M8glichkeit konstrukutiver
Gestaltung des Bildungswesens hatten, waren vorrangig von
der Leitidee geprigt, mehr Chancen im Bildungswesen zu
schaffen und jungen Menschen unabhiingig von ihrer sozi-
alen Herkunft eine mdglichst hohe und umfassende Bildung
zu gewdhrleisten. Die vertikale Gliederung des Bildungs-
wesens mit seinen jeweils schichtenspezifisch oiientier—
ten Schultypen erwles sich dabei als ein entscheidendes
Hlndernls auf dem Weg zur Herstellung _von mehr Chancen—

gleichheit. Gegenwértlg regieren sozmall-berale Landesre—
gierungen und die Bundesregierung auf dem zum Teil selbst-
verschuldeten Niedergang der Bildungsreform mit einem plan-

- losen Zuriickweichen vor dem Druck von Unternehmerverbinden

und der CDU/CSU (z.B. Berufsbildungsabgabe). Die CDu/Ccsu
versucht, mit einem idéologischen Trommelfeuer ohne Bei-
spiel die bereits verwirklichten Ansitze der Bildungsreform
{z.B. die Integrierten Gesamtschulen) zu Fall zu bringen.
Dabei geht es der CDU/CSU nicht um die Sache, sondern einzig
um die politische Machtfrage. Den wichtigsten Hebel der
CDU/CSU stellen die Landtagswahlkidmpfe dar, in deren Mittel-
punkt die Zerschlagung bildungspolitischer Reformen steht.
Deshalb ist es notwendig, den Stillstand der Bildungsreform
éu ilberwinden, zumal die Jugendarbeitslosigkeit Merkmal des
gegenwdrtigen Kapitalismus ist. Sie bietet AnlaB, die bis-
herigen Reformkonzeptionen zu erginzen bzw. neue Ansatz-
punkte fiir bildungspolitische Reformen einzubringen. Inso-
fern muSten die.Anstrengungen vorrangig auf strukturelle
und organisatorische Reformen gerichtet sein: Die Schaffung
schulformunabhlingiger Orientierundgsstufen, die Einrichtung
von Gesamtschulen, die verstlrkte Verzahnung der allgemeinen
und der beruflichen Bildung sind wesentlicher Ausdruck des
Bemihens um mehr Chancengleichheit im Bildungswesen. In den
folgenden Jahren wurde die Schulreform auch auf die L-rn—
ziele und Lerninhalte ausgeweitet.
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Im Folgenden wird von der Verkalipfung von #uBerer und
innexer Schulreform ausgegangen. Organisatorische und
innere Schulreformen sind als miteinander verschrinkt
fortzufilhren. Die Schwerpunkte bisheriger sozialdemokra-
tischer Bildungspolitik milssen voll erhalten bleiben,
eine nach innen fortentwickelte menschliche Schule be~
darf eines strukturellen Rahmens, der ihren auf Frei-
Aheit, Gleichhedt und Solidaritdt. gerichteten ‘Zielen ent= -

spricht. Diese Ziele lassen sich in der Mittelstufe nur.

als Gesamtschule realisieren.

Eine menschliche Schule ist vorétellbar nur innerhalb
eines Bildungswesens, das allen Kindern und Heranwach-
senden die GewiBheit verschafft, Blldungselnrlchtungen
ohne Fixiérung der Blldungsganqe beim Ubergang aus der
Grundschule und ohne Angst vor Auslese besuchen zu kén-
nen. Eine Schule kann nicht menschlich sein, die Schiler /
nach sozialer Herkunft oder Begabung soxﬁ;ert; Die Auffas~
sung, daB leistungsorientiertes Lernen nur- unter dem ’
Druck mdglicher Ruslese zustande kommen kann, gehoft z
den Mythen konservativer Padagogik und Blldungspolitlk.‘
Lernen unter StreS8 und Angst kann kein sozial s;nnvolles
Lexrnen sein. Schﬁler und Eltern sollten davon ausgehen .
kdnnen, das s;ch Lernen nicht im Zeichen einer die Schﬁler-
existenz immer wieder ‘bedrohenden Auslese vollz;eht. Die
daraus resultierende Belastung zerstbrﬁ jene auf Fdrde-
rung gerichtete pidagogische Intensitit, die der freien
Verfiigung und der Gelassenheit bedarf. In einexr mensch-
lichen Schule leisten Schiiler nicht wenlger, sondern mit

stdrkerer Motivation Sinnvolleres.

Der entschiedene Abbau aller direkten und indirekten
Formen der negativen Auslese wird die wesentliche Rahmen=-
. bedingung flir die Entwicklung einer menschlichen Schule

sein.

@
=
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2. 2ur gesellschaftlichen Funktion der Schule

Sozialdemokratische Bildungspolitik bedarf des langen Atems, sie muB
als Teil einer langfristigen Geeellschaftspolitik zur Verwirklichung
des demokratischen Sozialismus gesehen werden. Die Ziele sozialdemo~
kratischer Bildungs=~ und insbesondere Schulpolitik sind in verschie-
denen Bundesléndern bisher nur teilweise verwirklicht worden. Der mit
den Reformen eingeleitete Abbau von Bildungs- und Statusprivilegien
fihrte zum Widerstand betroffener gesellschaftlicher Gruppen. Die
wirtschaftliche Rezession wirkte sich hemmend auf die Sicherung und
Fortschreibung von Reformen aus.

Die Schule ist dabei - deutlicher als dies friher wahrnehmbar war -
in eine widerspriichliche Situation geraten, weil sie gegénwﬁ;tig
durch_ dre1 Funktlonen bestlmmt wird:

= Die Schule ist eine Einrichtung, die gesellschaftllche Verh&ltnisse

reproduziert. Sie bleibt Vermittlerin gesellschaftlich gefragter
Basisqualifikationen.

- Sie ist eine Einrichtﬁng zur Verteilung von Sozialchancen, zur
Selektion des Nachwuchses. Und sie wird von vielen Eltern und Schii-
lern gerade in @ieser Funktion wahrgenommen. Das - durch Momente
von Vergeblichkeit gekennzeichnete - Wettrennen, welches in den
Schulen auséebrocﬁen ist (seit Jugendarbeitslosigkeit und Numerus
.c1au§us den Sachverhalt wieder stirker bezéichnen, das das Lernen
in dér Schule noch imher untrennbar mit Auslese verbunden ist),

' zeigt; wie schnell verschérfte gesellschaftliche Entwicklungen
auf die Schule éinwirken.

= Von der Schule wird zunehmend erwartet, einen immer gr&Beren Teil
“von’ jungen Menschen, - ‘der im ArbeitsprozeS keinen Platz findet,
" aufzunehmen.

Zur widersprﬁchlichen Situation der Schule in ihrer gegenwdrtigen
Ausformung yehért, da8 sie keine Abstimmung von Bildung/Ausbildung
und Beschd#ftigung erwirken kann. Schule darf nicht Zulieferbetrieb
fiir das jetztige Beschidftigungssystem sein. Das Bildungswesen

soll nicht einseitig auf die von den Unternehmern‘geﬁorderten
Qualifikationen orientieren, sondern es mus FiligKeiten zur Selbst-
bestimmung und Mitbestimmung entwickeln helfen, um die Schiiler in
die Lage zu versetzen, die Arbeitswelt und das Bildungswesen in
Richtung auf mehr Humanisierung zu verdndern.

Bildungsinhalte dUrfen sich nicht am Bedarf der Wirtschaft orien~
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tieren. Das bedeutet:

1. Allen Schiilern und Jugendlichen genligend Zeit zum Lernen
einrdumen (10. allgemeinbildendes Pflichtschuljahr fir alle
und 17. Berufsgrundbilidungsjahr) und

2. daB die Sichtweise,den Arbeitsproze8 allein als Verwertungs-~
proze8 zu verstehen im Bildungsbereich nicht Grundlage wird.

3. Da8 KAnderungen der Beschiftigungsverhiltnisse Zugunsten
von mehr Selbststindigkeit, breiteren Anforderungen und mehr
Mitbestimmung herbeigefilhrt werden missen, um die Hirte
der Arbeitsteilung und die dadurch bedingten Unterschiede
in der ausbildung zu verringern.

Die Aufgabe des Bildungswesens soll es nicht sein, Berechtigung
und Privilegien wu verteilen. Der Schule ist die Freiheit einzu~-
rdumen, die Fzhigkeit zur Entwicklung von Alternativen im Blick
auf eine neue Wirtschafts— und Sozialordnung zu wecken.

Wenn man die dritte der genannten Funktionen von Schule, nim~
lich in einer wicht: genLebensphase des Menschen Aufbewahrungs—
stdtte zu sein, aufgreift, muf diese Aufbewahrungsstitte
bildungspolitisch und pidagogisch bewuft zum Lebensraum von
Schiilern ausgestaltet werden. Schule als Lebensraum kann
grdBere pHdagogische Freiheit beanspruchen als eine Schule,
die nur der beruflichen Einordnung und Statuszuweisung dient. "
Sie kann Schiiler stéirker in deﬁ Mittelpunkt stellen und deut-
lichere Verbindung schaffen zwischen dem sozialen Umfeld, der
aufierschulischen Lebenswelt, der Arbeitswelt und den schuli-
schen Aktivititen. .

3. Das'widersprﬁchlrche Erscheinungsbild der :Schule

Die herktmmliche Schule befindet sich also notwendig in

einém Widerspruch der sich unter Schlilern, Eltern und Lehrern
als Unlust an der Schule, als Angst vor schulischem Lernen
und als éin Gefiihl der Bedrohung durch schulische Auslese
duBert, Auch an diesem Widerspruch ist anzusetzen, wenn ein
Konzept menschlicher Schule entwickelt, konkretisiert und
wenn Schule stirker als Lebens~ und Entfaltungsraum von
Schillern gestaltet werden soll.

Der Widerspruch 18t wich an dem Verhéltnis der immer wieder
ge!uscrtqn bildungspolitischen und p#dagogischen zialletzungcn
anf’ ‘der einen und der schulischen Realitdt auf der andercn
Seite kcnnzcichnen-
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Hier unser Ziel, junge Menschen zu f&rdern und in dar freilen Ent~
faltung geistiger, manue11ar) sozialer und emotionaler Fahig--
keiten zu unterstitzen. ~ T

Port der Sachverhalt,3af Schiler nach wie vor durch Auslese bedroht
sind, sei es in Form schlechter Noten, durch Sitzenbleiben oder
durch Ybergangs- und Abschluspriifungen.

Hier unsere Auffassung, jedes Kind habe unabhéngig von seiner sozi-
alen Herkunft el i Recht auf eine qualifiZLerteBildunq.

Dort ein Schulsystem, das noch immer vertikal organisiert ist und
soziale Barrieren verstirkt.

Hier unser Wille zu individueller Fdrderung von Kindern und Jugend-
lichen.

Dort vielfach immer noch zu gfoBe Klassen und Qadurch befdrderte
problematische Lehr-Lern-Verhiltnisse (Frontalunterricht anstelle
von offenem Unterricht in Kleingruppen, traditionelle Lern- und
Ubungsformen anstelle von mehr erfahrungs~ und projektorientiertem

. Lernen) .

Hier unsere Absicht Schiiler auf klinftige Lebenssituationen im
beruflichen, 5ffentlichen und privaten Bereich vorzubereiten.

Dort die Organisation des Lernens jenseits dieser Berelche am Rande
des 302131en, kommunalen und gesellschaftlichen Lebens.

Hier unser Zlel, Schiller mit gegenwértzger erklzchkeit in kon-

struktiv krltlscher Weise vertraut zu machen.

Dort das Fehlen praktischer’ Betdtigung und der Zerfall dieser
Wirklichkelit in chemische, physikalische, mathematische, musika-
lische, sprachkundliche Ficher, ‘die, wenn sie schon im Lehrplan
unzureichend aufeinander bezogen sind, von Heranwaqhsenden erst
recht nicht integriert verstanden werden dﬁrften;9

Hier unser Wille, auch soziales Lernen in der Schule zZu ermbglichen.
Dort eine spiirbare Abtrennung schulischen Lernens von sozialen
Zusammenhlingen und der M3glichkeit, Lernen auch in der Form sozial
sinuvoller und nﬂtzlicherﬁatigkeit zu organisieren.

Hier unser Appell an die Eigenverantwortlichkeit der Lehrer und
die kreative Mitwirkung und Mitbestimmung von Schiilern und Eltern,
Dort die administrative Uberformung und Reglementierung von Schule
und der Versuch einer detaillierten Vorgahe und Steuerung schuli-
schen Labens. :

Hier die Forderung, die Schiler zu bef&hiqen, die gesellschaft~
lichen Verhiltnisss zu analysiewn und gemeinsain Alternativen
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mitzuentwickeln.

Dort das Beharren auf kritikloser Hirnahme bestehender Verhilt-
nisse.

Es ist naheliegend, daf ein Lernort, der durch solche Widerspriiche
mitbestimmt wird (die hier stellvertretend fiir m8gliche weitere ge~
nannt werden)} auf Schiiler und Lehrer entmutigend wirken kann. Fr-
derung und Beeintrichtigung, Neugierde und Angst, Erkenntnis und
gedankliche Blockade, soziale Sensibilitét und der Verlust sozialer
Fantasie sind zwei Seiten einer Medallle, die gegenwdrtig im Lern- -
ort Schule geprigt wird.

Die negativen Xennzeichen von Schule - trotz der unbestreitbaren
positiven Reformansitze - k&nnen zum grofen Teil mit dem zuvor
beschriebenen gésellschaftlichen Unfeld erklért werden, innerhalb
dessen sich schulisches Leben vollzieht. Auch wenn er zutreffend
ist, reicht der Hinﬁeis nicht aus, da8 in konservativ regierten
Bundesléindern schulischer Stre8 und die Angst vor Auslese wesent-

lich ausgeprigter sing als in Bundesl¥ndern mit starker sozial-
demokratischem Einfiuf. Schlieflich greifen Versuche zu kurz,

schulischem Stref nur mit oberflichlich w1rkenden Korrekturen zu be-
gegnen.

Es muB8 vielmehr eingerdumt werden, daB weder die politische noch die
vpadagoglsche Phantasie wihrend der ersten Phase von Bildungsreform
" geniigend auf Fragen der inneren Schulreform gerichtet war {auch wenn
~ beispielsweise mit der Einf{ihrung neuer Ficher und offenerer Unter—
richtsformen - erfolgreiche Magnahmen zur inneren Schulreform einge—

leitet worden sind). )
Sozialdemokratische und reformpiddagogische Forderungen der zwanziger

Jahre, Schule und soziales Leben stdrker in Verbindung zu bringen,
blieben in der Bildungsdebatte der sechziger Jahre weitgehend unbe-
rlicksichtigt. Ansfitze einer stirkeren 8ffnung dexr Schule gegeniiber
den Eltexn, . gegeniiber dem sozialen und kommunalen Umfeld wurden kaum .
entwickelt, der Bezug des Lernens filr Lebenseituationen von Kindern
und Erwachsenen blieb vielfach undeutlich. BEltern, Schﬂler und Lehrear
wurden zwar als Adressaten von Reformen gesehen, kaum Jedoch ais
konstruktive, aktiv mitgestaltende Tréger von Reformprozessen. ba,

wo durch Bildungsraformen die Trennung Jon 'Leben und 'Lernen' auf-
recht erhalten oder noch vertieft wurde, wo 8chiller, Eltern und Lehrer
ihre Bedirftnisse, Interessen und Probleme nicht odot nur am Rande

in den Reformprozes mit/sinbringen-konnten, weisen die Reformen
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4. 2 Zur Situwation der Schule

4. Beschreibung des vertikalen Schulsystens

Das vertikale Schulsystem widerspricht.dem Ziel
einer menschlichen Schule.

Es beruht auf dem Prinzip der Auslese statt der
Férderung jedes einzelnen und bewirkt dadurch
Schulstres und Ungleichheit:

Die Einstufung des Menschen nach Schularten mit
unterschiedlichen Berechtigungen geht aus von der
Verwendbarkeit des Menschen im Arbeltsprozes,
eindeteilt nach Tédtigkeiten mit unterschiedlichem
Abstraktionsgrad. Gemessen an den grundlegenden
Erziehungszielen der Bewdltigung von Lebens-
sltuationen, der Selbstbestimmung und «verwirk-
lichung sowie der Mitgestaltuny gesellschaft-
licher Prozesse wird deutlich, dab mit den unter~
schiedlichen Bildungsgéngen unterschiedliche
Stufen der Lebensqualitit festgelegt werden.

a) Nach dem Besuch der Grundschule werden Schi-
ler nach dem augenblicklichen Leistungs~
stand sortiert, ohne herkunfts— -und umwelt=
bedingte Einfliisse und zuklinftige Entwick-
lungsmiglichkeiten zu berlicksichtigen.

Die Zehnjdhrigen werden duxch die unterschied~
lichen Bildungsginge in ihren Zukunftschan~-
cen frtheitig festgelegt.

e ——

b) Das Gymnasium entwickelt sein Selbstver—

" sténdnis aus der Leistungsabgrenzung von an-
deren Schulformen und dem AusschluB der Schii-
ler, die den geltenden Anforderungen nicht
entsprechen.

Der immer noch geringe Anteil der Kinder von
Arbeitnehmern bestitigt den Tatbestand der
sozialen Auslese.

€¢) Hauptschiilern wird

~ eine schlechtere personelle und sachliche
Ausstattung ihrer Schulen,

=~ einminlerqualifizierender Lehrplan mit
Lerninhalten von geringerem Abstraktioms=-

Konstruktionsmingel auf.

B
0
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—grad ) -
- und eine kiirzere Schulzeit zugemutet. '
Sie sind dadurch in ihren beruflichen Chan~

cen und in der M&glichkeit ihreyr gasellschaft~
lichen Mitwirkung benachteiligt.

d) Schiiler mit Lernschwierigkeiten werden aus-
sortiert, ohne die Ursachen zu hinterfragen
und aufzuarbeiten. Viele Schiiler missen die
Schule ohne AbschluB verlassen. Sie sind in
besonderem MaBSe von dem Schicksal der Arbeits~
losigkeit bedroht.

Das betriift zunehmend die Kinder auslandi-
scher Arbeitnehmer.

e) Die innerschulische Auslese durch Zensuren-
druck ‘und Sitzenbleiben f&rdert Schulunlust
und Angst vor dem Versagen;.die freie Ent-
faltung der unteréchiedlichen Interessen
und Neigungen wird eingeschrénkt.

£) Das Prinzip der Auslese und der Verteilung
unterschiedlicher Chancen erzieht zum Xon-
kurrenzdenken und verhindert das soziale
Lernen und die Solidaritdt mit Benachteiligten.

g) Das starre,:nach Schularten uﬁd einem festge~
legten F&cherkanon organisierte System ist
ﬁﬁerholt und 1eQensférn. Es entspriéht nicht
der Dynamik gesellschaftlicher Verdnderungen
‘von der Arbeitswelt bis zur Lebenssituation
des einzelnen.

Die Herausforderung des herkémmlichen Séhulsystéms
durch die Schulreform hat voriibergehend zu Anstren=
gungen um eine Verringerung der sozialen Auslese

und zu einer begfifflichen Anpassung der Lerninhalte
an den modernen Entwicklungsstand gefﬂhrt;'doch

diese’ Ver#nderungen k&nnen die unmenschliche Auslesa
und Benachteilligung nicht aufheben, auf denen das ver-
tikale Schulsystem beruht, 2
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4. 2. Gesamtschule als Qingfmenschiich¢3§nhrle

Das Modell einer integrierten C2samtschule ist
erstmals von SPD-Bildungspolitikern entwickelt
worden. Die SPD hat sich als erste Parteil 1964
zur integrierten Gesamtschule bekannt.

Die ersten Cesamtschulen in der Bundesrepublik
sind 1968 errichtet worden. Zur Zeit bestehen

161 integrierte Gesamtschulen. Neben den inte~-
grierten Gesamtschulen bestehen schulformbezogene,
kooperative Gesamtschulen, in denen die Trennung
der-Schiiler nach Schularten erhalten bleibt. Sie
sind ein 2wischenschritt zur Einfithrung der
integrierten Gesamtschule.

Gesamtschulen gibt es in allen Bundesléndern,
doch die.meisten bestehen in Hessen, Berlin,
Nordrhein-Westfalen und Hamburg.

Die Gesamtschulen sind stérkster Sffentlicher
Xontrolle unterzogen, sind reglementiert, in
vielfdltiger Weise dem vertikalen Schulaufbau
angepaBt und sind zum Gegenstand harter Diffa-
mierung und $ffentlicher Konfrontation gewor=.
den.

Die Gesamtschulen haben trotzdem gezeigt, daf
Schule'menschlicher sein kann. Die Sitzenbleiber-
quote an Gesamtschulen betridgt ein Zehntel des
vertikalen Schulaufbaus. In der Gesamtschule
steigen mehr Schiiler auf als ab. Die soziale
Auslese geht innerhalb der Mittelstufe stark
zurlick und mehr Schiller exhalten qualifizierte
Abschllisse. Bei gleichwertigen Leistungen gegen-
Uber dem vertikalen Schulsystem geht die Schul-
angst zurlick, die Séhulzufriedenheit steigt, die
Schiller sind selbstdndiger und sind gegeniiber B
_gzzgchulern und gesellschaftlichen Problemen aufge-

schlossener.

Die Gesamtschulen haben gezeigt, daB8 mehr Gleich-—
heit m8glich ist. Brschwerend fir die gegenwirtigen
Gesamtschulen sind die unterschisdliche Schuldauer
innerhaldb dex Mittelatufe, eine Fixierung der Gesamt-—
schule auf die traditionellen Abschlilsse des vertika=-
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len Schulsystems und eine zu umfangreiche &uBere Leistungsdiffe-
renzierung. Eine Welterentwicklung der Gesamtschule macht kleinere
Gesamtschulen m#iglich und wilnschenswert.

Die Gesamtschulen haben mehr Selbstindigkeit gegentiber der Schul~-
verwaltung beansprucht, den Schiilern mehr Selbsténdigkeit ermdg-
licht und teilweise den Eltern mehr Mitwirkungsm&glichkeiten ge=
geben. Die Gesamtschulen sind zum Teil zu Bildungs- und &ffent-
lichen Zentren weiterentwickelt worden, Dise Ans#tze miissen
weiterentwickelt werden.

Die Gesamtschulen haben die Reform der Lernziele und Lerninhalte,
die Ficherintegration und die Durchfiihrung des Projektunterrichts
vorangetragen. Die Ergebnisse sollen aufgearbeitet und weit . -
entwickelt werden.

5. Kennzeichen einer menschlichen Echule

Gerade well Schule im Rahmen von oft einschrénkend erscheinenden
gesellschaftlichen Beéingungen und Anforderungen ,arbeitet und ihre
Mdglichkeit, die Lebensqualitit und —bedﬁiftnisse von Schiilern hier
und jetzt zu férdern, immer wieder new herstellen und behaupten muﬂ,
gilt als Ziel immer schon an Werten orientierten sozialdemokratischen
Schulpolitik, mit und ﬁurch aie Schule Voraussetzungen und Méglich-
keiten fiir mehr Menschlichkeit zu schaffen. Schule soll menschlich
sein -~ und das bedeutet: '

® Eine menschliche Schule ist eine Schule, die zur Freiheit, d.h.
© zur Mindigkeit, zur Selbst~ und Mitbestimmung filhrt. Miindigkeit
setzt Urteilsfihigkeit, d.h. Einsicht- und Kritikfihigkeit voraus.

Eine Erziehung zur Freiheit mu8 Freiheit gewahien- Das gilt gerade
fiir eine menschliche-Schile. Eine menschliche Schule muB bei den
Interessen und Neigungen ansetzen, sie muB auf diese eingehen und
sie fdrdern. Die Schule kann duxchaus der Spontaneitdt und der '
KreatiQit&t Raum gewdhren, ohne der Willkilr zu Verfallen. In einer
menschlichen Schule kbnnen Xinder auch Freude erleben. Wir wenden
uns gegen die These, das Glick nur durch Pflichtetfullung entsteht.

Freiheit fir die Schiiler ist nur mbglich, wenn auch der Lehrerrn der
Schule Freiraum gewXhrt wird. Mehr Freiraum flir die Schule steht
nicht im Widerspruch zur Golifilichkoit der Schulpolitik und dex
ttcatlichoy Schulaufsicht. “ ' :
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Wenn Schule zu Emanzipation und Selbstbestimmung fihren
soll, braucht der Lehrer die Fihigkeit, sich auf Situationen
und Interessen von Kindern einzustellen. Er muB Kindern
helfen, an Problemen orientiert und in Sachzusammenhingen
Erfahrungen zu machen.

Um alle Sachanspriiche zu befriedigen, muB er in Kooperation
mit anderen Lehrern und sachkompetenten Eltern zusammenarbeiten,
also Teamfihigkeit beweisen.

Um Benachteiligungen abzubauen, die aus sozialen und psychi-
schen Belastungen der Kinder erwachsen, braucht der Lehrer
sozialpddagogische Befihigungen. Darauf mus Lehrerausbildung
Riicksicht nehmen durch:

- Problem- und projektorientiertes Studium

- Studienginge in Gruppenarbeit und Gruppenpriifungen

- besondere sozialpidagogische Qualifikationen

- Einbeziehen der Erwachsenenpddagogik

~ Vermittlung von Erfahfungen im sozialen Umfeld von Benach-
teiligten

Die in der Stufenlehrerausbildung hierfiir vorhandenen Ansidtze
missen ausgeweltet werden. Zum Freiraum des Lehrers in der
Schule mu8 gehdren,

- da8 er in Abstimmung mitallen an der Schule beteiligten
Gruppen die Auswahl der in Rahmenrichtlinien vorgegebenen
Unterrichtsinhalte und deren Bearbeitung methodisch und
zeitlich organisatorisch bestimmen kann,

~ das fiilr gezielte Elternarbeit aufgewendete Zeit umverteilt
werden kann, d.h. konkret auf die Unterrichtsverpflichtung
angerechnet wird.

Eine Schule, die zu Freiheit erzieht, kann keine Schule sein,
die sich von ihrer Umwelt abgrenzt. Eine Schule muB den Schil~
lern die Entfaltungs- und LebensmiglichKeiten in der Gesell-
schaft aufzeigen, von den Schiilern erfahren und Einwirkungs-
m8glichkeiten erkunden lassen. Eine menschliche Schule ffnet
sich flir die Eltern, fir die Nachbarschaft, flr das Gemein~
wesen, fir das gesellschaftliche Leben.,

@ Die Freiheit, zu der Schule erzieht, ist unteilbar, sie
' 9ilt grundsitzlich fiir alle Schiller,
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Jeder Schiiler hat‘E;s Recht, aufgrund neuer Einsichten, Erkenntnisse
und Leistungen neu gefdrdert zu werden und neue Chancen innerhalb
der allgemeinen Schule zu erhalten. Er hat das Recht, selbst se;ne
Zukunft, seinen Beruf, seine Anforderungen innerhalb der allgemel-
nen Schule zu bestimmen. Eine menschliche Schule kann keine Schule
sein, die Sackgassen bildet, die die beruflichen und menschlichen
M8glichkeiten schon innerhalb der allgemeinen Schulzeit einengt oderx
versperrt.

Erziehung zur Freihoit bedeutet auch die Anerkennung der sich unter~
schiedlich entwickelnden Ziele. Interessen, Neigungen und Lei-
stungssténde innerhalb und zwischen den Fichern. Es widerspriche

dem Freiheitsprinzip, diese individuellen Unterschiedlichkeiten

als festgeschrieben, als determiniert anzusehen. Es widerspriche

dem GlF‘lChheltsprlnzlp, Schiiler aufgrund dexr jewelllgen Unterschie~
de durchgingig voneinander abzusondern oder negativ auszulesen.

Das gleiche Recht auf Freiheit verwirklicht sich in der gemeinsamen
Erziehung zur Freiheit. Unterschiedlichkeit ist nicht so starr,
nicht so umfassend und nicht so durchgingig, daB sie eine Teilbar-
keit in der Erziehung zur Freiheit zulleﬁe. Eine menschliche Schule
ist daher eine gemelnsawe Schule. —— -

'. Eine menschllcbe Schule ist eine Schule, aie zZar Sélidaritat

erzieht,

Eine Schule, die den einzelnen zur Freiheit und Toleranz erzieht
und ihm Freiheit gewghrt, mul zugleich dazu erziehen, dag der
Schdler diese Preiheit auch anderen gewdhxt. Eine Erziehung, die
Zur Freiheit fiir sich und fiir andere hinflhrt, ist demokratisch
und bereitet politiseh auf Demokratie vor.

Eine menschliche Schule versteht eine Erziehung zur Freiheit auch-
als eine soziale Verpflichtung. Freiheit erfiillt sich darin,
Menschen mit Schwichen, Behinderungen, Benachteiligungen zu
helfen und sie in integrierter Weise zu f&rders.,

Eine menschliche Schule ist auch eine Schule, die zu gemeinsamen
Handeln und zu gemeinsamen Leben. erzieht. Soziales Lernen, Kocpe-
ration und Solidaritit sind bestimmende Momente einer menschlichen
Schule.

Eine menschliche Schule schafft Qurch die von ihr vermittelten
Inhalte die vOraussetzungen dafiir, das die Menschen ihr indivi-
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duelles Dasein bewuSt und verantwortungsvoll gestalten k&unen

und da8 sie befihigt werden, eine Gesellschaft ohne Benachteili-
gung und Unterdriickung mitgestalten. Sie vermittelt insbesondere
die erforderlichen Grundlagen an Wissen, XKonnen und Einstellungen
fiir die spitere berufliche, soziale und politische Existenz sowie
fiir eine entspannende und schopferische Gestaltung der Freizeis
Zielvorstellung ist die Persdnlichkeit des In Freiheit, verant-
wortlichér Selbstbestimmung, Sachkompetenz und Solidaritit han-
delnden Menschen.

Angesichts dieser allgemeinen Zielsetzungen und der besonderen
Chancen, die sich daraus ergeben kdnnen, daf Schule langjdhriger
Lebensraum fiir Schiiler ist, schldgt die AfB vor, im Rahmen der
inneren Schulreform - unbeschadet der Fortfihrung HuBerer Schul-
reform - die folgenden konkreteren Kennzeichen einer menschlichen
Schule zu entwickeln und zu gestalten:

S5.1. Lernen in Lebenssituationen, Lernen flir Lebenssituationen

Die Schule sollte sich bei der Entwicklung und Vermittlung von Lern-
und Erfahrungsinhalten stirker dem Ziel verpflichten, Kinder und Ju-
gendliche zu befihigen, in Situationen ihrgs gegenwdrtigen und kiinfti
gen Lebens mﬁglichst selbstbestimmt, kompetent und solidarisch han-
deln zu kdnnen.

Damit ist einerseits ausgesagt, daB8 die Schule stirker als bisher die
Analyse und ErschlieBung solcher Lebenssituationen und Handlungsfelde
von Heranwachsenden und Erwachsenen zum Bezugspunkt der Bestimmung
von Qualifikationen und Lerninhalten machen soll, um so die Ver-
bindung zwischen institutionalislertem Lernen und gesellschaftlicher

Praxis wund Entwicklung immer wieder herzustellen. ¢
Dies bedeutet, die Schule muB in gleicher Weise auf praktische,

theoretische und wissenschaftlzche Tdtigkeit, die gesellschaftlichn
Unwelt und die Frelzeit eingehen.

Auf der anderen Seite kann die Schule verstdrkt auf die unmittelbare
Lebenswelt von' Schilern Bezug nehmen ~ und dies umso mehr, je mehr
Schule bewuSt auch als Lebensraum von Schilern verstanden wird. Die
schulischen Inhalte sind zum Teil noch weit ab von aktuellen Lebens-
fragen von Schulern (und Eltern) angesiedelt. Dazu miissen d1e Fécher-
kanons der gclamcen Sek. I verdndert weden, insbesondere um dia Ein~
!ﬂhrung neuer Untor:ichtninhcltl lArbcitllnh:c, chhnik, Wirtschaft

e —— = T — — oo
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usw.) zu gewshrleisten. Die AfB muB an dieser Stelle die Diskussion
um die polytechnische Bildung und Erziehung wieder adfgreifen, um
2u verhindern, daB das Fach Arbeitslehre entweder zur Bastel~ und
Hobbvstunde oder zur einseitigen Berufsvorbereitung verkommt. ‘“as :
Fach Arbeitslehre snll eine Verbindung von Werkstattpraxis, Fach-
éheorie und politischeprildung herstellen, um Einsichten in gesamt-
___gg;ellschaggélgygAggigggenhénqe zu vermitteln. Wer in die Schule geht,
;ollte stirker als bisher die Chance haben, da8 die ihn betreffenden
und oft auch bedr&ngenden Fragen zum Gegenstand von Lernvofgéngen,
Projekten oder Studien werden kdnnen. Das bedeutet, das Curriculum
einer Schule so offen anzulegen, daB auf aktuelle Situationen von
Kindern und Jugendlichen eingegangen werden kann. i
Anlisse fir ein solches situationsbezogenes Lernen kénnen aus der
schulischen Praxis heraus bestimmt und beispielsweige im Rahmen von
Projekten aufgegriffen werden. Diese Anlisse kdnnen .einerseits aus
alltéglichen Vorfillen abgeleitet werden; sie kénnen fiir Schiler mehx
lebensgeschichtliche Bedeutung haben; schlieSlich gibt es Vorfille im
Gemeinwesen, die zum Ausgangspunkt schulischen Lernens werden k&nnten.
Der Vorteil eines solchen Vorgehens liegt darin, da8 weniger fremde
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abgespalten einzubringen und der Art schulischen Lernens sehen. Die
Annahme liegt nahe, daB viele der wisherigen Formen und Inhalte schu-
lischen Lernens mdgliche Fragen nach den sozialen und - im weiteren
Sinn - politischen Zusammenhdngen von Handlungen eher verschiltten

als fdrdern. Das, was bisher an sozialem und sachbezogenem Lernen ge-
trennt wird, sollte - wie dies vor allem in Gesamtschulen bereits
versucht wird - stirker zusammengefithrt werden. Kinder und Jugendliche
sollten im konkreten Fall lernen, soziale Fihigkeiten und Sachkompe-
tenzen miteinander verschrinkt einzubringen, ihre Sachkompetenzen auf
soziale Zwecksetzungen zu beziehen. Die Stdrkung sozialen Lernens, auf
das sachbezogenes Lernen zu beziehn ist, erscheint als eine der Vor=-
aussetzungen einer Erziehung zur Solidaritdt und zum Willen auf Ab~
bau von Fremdbestimmung innerhalb komplexer gesellschaftlicher Zusam—
menhdnge - eine Zielvorstellung, die ihre lange sozialdemokratische
Tradition hat und ja auch hinter dem Bemiihen einer stirkeren Verbin-
dung von allgemeiner und beruflicher Bildung steht.

Die Verschrinkung von sozialem und sachbezogenen Lernen wire fir die
Gestaltung einer menschlichen Schule deshalb wichtig, weil Lernange-
bote weinger als sinnlos empfunden wirden; man wilte als Schiiler mehr
iiber Stellenwert und Zweck des Gelernten, ﬁber‘y§gliqhkgi§en,_GEf____

Inhalte Schiilern iibergestiilpt, da8 vielmehr lernen und leben auféin—
ander bezogen werden.'Lérngegenstand und Lernbediirfnis fallen nicht
mehr so auseinander, wie dies vielfach noch der Fall ist; die Bediirf-
nisse von Schillern kénnen mehr als bisher aufgegriffen werden,

Situationsbezogene; Lernen und wissenschaftsorientiertes Vorgehen
missen sich ‘dabei keinesfalls ausschlieBen. Es besteht jedach das
Ziel, wissenschaftliches Erkennen auf den sozialen Zusammenhang des
Handelns von Menschen zu beziehen, wissenschaftliche Erkenntnis in
der Schule nicht losgeldst von diesem Zusammenhang zu vermitteln und
anzuwenden.

5,2. Integration veon sozialem.und sachbezogenem Lernen

In schulischen Lehrplénen wird oft getrennt zwischen Zieise;gungen
einer Erziehung zu sozialem undrdémokratiachem‘ﬂandeln auf der einen
und Absichten der Vermittlung von Sachkompetenzen auf dex anderen
Seite. Diese Trennung zeigt sich untexr anderem auch in der Unterschei-
dung von schulischen r!chein, die den Geistes~, den Sozial- und‘Natur—
wissenschaften zuzurechnen sind.

~ Man kann einen zus hang zwischen dem oft becbachtbaren Verhalten

_Xrwachsensr, soxfale rlhigkoitin und Sachkompetenzen voneinander .

.

3

Terntes in sozial sinnvollem Zusammenhang anzuwenden. Lernen kann
unter anderem auch in Form eines sozial nﬁtzlichep Tuns organi-
siert werden.

Das Grundgesetz gibt Wertvorgaben fiir die politische Gestaltung
von Staat und Gesellschaft, damit auch von Schule.

Oberstes Lernziel einer demokratischen Schule ist daher die
Selbstverwirklichung des Menschen, das heift die Befdhlgung zur
Selbst~ und Mitbestimmung. Als gesellschaftliches Lernziel gilt
die’ Integration von allgemeiner und beruflicher Bildung, das
heist Einfilhrung eines Faches Polytechnik/Arbeitslehre fiir alle
Schiiler in der Mittelstufe und die integrierte Sekundarstufe II.
Das soziale Lernziel der menschlichen Schule ist die Einilbung bzw.
Verstédrkung von Solidaritit im Sinneder Zuriickstellung von Einzel-~
intewssen zugunsten der freien Eﬁtfaltung aller und die éartei—
nahme fiir Benachteiligte.

!
Zur Umsetzung dieser Lernziele sind Rahmenrichtlinien notwendig,
dle ausgehend von diesen Lernzielen flir alle Schiller und. Schulfor-
men gelten missen. Sie setzen an Stelle ven Bildungsp;&nen 3 y
felder ung Unterrichtsschwerpunkte, die sowohl gegenilber d&
schaftlichen Entwicklung-als auch gegeniiber der methodisd]

A
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setzung sowie der inhaltlichen Fortschreibung und individuellen

Unterrichtsgestaltung offen sind.

5.3. Aktive und konstruktive pddagogische Mitwirkung von Eltern

Die Schule hat sich bisher vergleichsweise sperrig gegenliber einer
aktiven pidagogischen Mitwirkung von Eltern gezeigt. Eltern sollten
aber nicht nur Randfiguren schulpddagogischen Bemiihens sein, sie
sollten sich an der inhaltlichen Arbeit beteiligen k&nnen, wann immer
sie CGelegenheit dazu finden und ein Interesse daran entwickeln. Die
Regelunyg der elterlichen Mitwirkung im Rahmen der Elternvertretung und
ihrer Organe ist eine der M&glichkeiten der Beteiligung von Eltern an
der Schule, diese M8glichkeit muB ergdnzt und erweitert werden durch
die Chance einer unmittelbaren konstruktiven Mitwirkung im Lernge~
schehen.

Einem solchem Ziel kann man nur langfristig und in kleinenSchritten
néher kommen. Das Verhdltnis zwischen Schule und Elternhaus in der
Bundesrepublik ist gegenwdrtig vielfach entweder durch Entfremdung
gekennzeichnet, oder es erscheint unmittelbar gestdrt. Gestdrt dann,
wenn Eltern - aus dem alltiglichen pddagogischen Dialog mit und in
der Schule weitgehend ausgeschlossen - als Instanz der Kontrolle oder
auch als reformhemmende Kraft wirken.

Hier muB sicher zwischen dem Konservativismus von gesellschaftlich
privilegierten Elterngruppen, denen es um die Verteidigung von bis-
herigen Chancenvorspriingen ihrer Kinder geht, und dem Desinteresse

an Reformen jener Elterngruppen unterschieden werden, die mit ihren
Kindern zwar objektiven Gewinn aus sozialdemokratisch bestimmten
Bildungsrefaormen ziehen, die im ReformprozeB jedoch nicht aktiv mit-
wirkend und mitgestaltend einbezogen wurden.

Will man vermeiden, dag bildungspolitisch wichtige Ansitze der innefen
Schulreform sich gleichsam technokratischer Mittel bedienen, indem
sie von 'oben' (ilber die Schiene der Bildungsverwaltung) nach ‘unten’
vollzogen werden und anstelle des lokalen und regionalen konstruk-
tiven Reformdialogs mit den Eltern im wesentlichen nur deren Infor-
mation betreiben, dann mus die Chance der Mitwirkung von Eltern‘iﬂ
schulischen alltag, aus dessen Defiziten Refofmmotive ja immer wieder
entstehen k¥nnen, zu gréferen Selbstverstindlichkeit werden.
Vertrauensarbeit sollte dann mehr sein als der Versuch, Eltern von
der Richtigkeit sozialdemokfatischer Bildungsreform zu uberzeugen{

Vertrﬁpensarbeit heiBt dann auch, die Vorerfahrung von Eltern ernst

£y nehren und sie als ein konstitutives Moment des Dialoges anzu~
erkennen.

Erfahrungen aus vergleichbaren Lindern, in denen das Verhdltnis von
dition nach kommunikativer

Schule, cernhaus und Gemeinwesen der Tra
angelegt ief, verweisen darauI, daf =s im reformorientierten Dialog
ver Ori - in dexr Schule ~ vielfach zum wechselseitigen Proze8 der

rPddagogischen und bildungspolitischen Aufkldirung kommt, daf die Re=
formbereitschafs von Eltern zunimmt, je mehr as sich um ihre, von
ihnen wesentlich mitgestaltete und mitbestimmte Reformen handolt. Im
Rahmen sclcher Prozesse werden Lernorte stlrker in familienbezogenes
unl kommunales Leben integriert, dadurch zum Beispiel, da3 Eltern

und Schiler gemeinsam in fir das Dorf, die Stadt oder die Region
wichtigen Projekten zusammen arbeiten. Die deutlichen Briiche, die in
der Bundesrepublik zwischen dem Lebensraum Familie und dem Lebens-
raum Schule bestehen, sind ¢ort in dieser Schirfe nicht vorhanden;
damit verringert sich auch eine Reihe von Schwierigkeiten fiir Kinder,
die zwischen diesen Orten und ihren unterschiedlichen Kulturen wech-

seln sollen.

Die Vermutung, daB sich am schulischen Geschehen ~ etwa aus zeitli=-
chen Griinden - nur wenige Eltern beteiligen k&nnen, hat sich nach Er-—
gebnissen aus Mcdellversuchen in der Bundesrepublik nicht bestidtigt.
Zwar muB hier immer mit vielen Einschrénkungen gerechnet werden, wenn
beispielsweise beide Elternteile berufstétig sind oder andere Umstin-
de sie hindern. Es kann durchaus schon als Fortschritt verstanden
werden, wenn einzelne Eltern immer wieder einmal in schulischen Un-
ternehmungen mitwirken und prinzipiellen Zugang zur Schule haben

= sel es durch Mitwirkung in Lernvorhaben, durch die Teilnahme an
Arbeitsgemenschaften oder auch im Rahmen informeller Treffen von
Lehrern, Eltern und Schiilern.

Gezeigt hat sich nach bisherigen Reformerfahrungen, daf Eltern - im
Rahmen ihrer eingeschrinkten Mgrichkeiten - als erfahrungsvermitteln-
de Sac;;erstﬁﬁaigz—;m ég még;_;;—;gzﬁberéehendegr6Eér auch 1nte;;§:r )
verer Mitarbeit in Projekten und anderen schulischen Lernvorhaben
bereit sind, je mehr die Themen und Inhalte dieser Vorhaben auch
fir =ie von situativer und 1ebens§eschichtlicher Bedeutung sind, und
je flexibler die zeltliche Plariung und Durchfithrung solcher Vorhaben
gehandhabt wird. .

I reformierten Kinderglrten wird diese Ultwirkung erleichtert durch
eine ganztigige Uffnung und durch die Entritualisierung des pidago-
gischen Alltags. Im Bereich von Schulen k6nnte die Entwicklung von
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Freizeitangeboten flr Xinder und Erwachsene eine der Briicken sein,
die der Verbesserung des VerhXltnisses von Schule und Familie dienen.
Eine andere M&glichkeit liegt in der vermehrten Einrichtung von Ganz-
tagsschulen (die allerdings ganztigige Betreuung nicht als ganztdgige
Verschulung migfverstehen dlirfen) .

Die konstruktive Gestaltung des Verhiltnisses von Elternhaus und
Schule wird - dies muB als wichtige Rahmenbedingung gesehen werden -
durch den Auslesedruck der Schulen massiv behindert. Insofern bleibt
der Abbau der Auslese auch in diesem Zusammenhang ein zentrales Ziel

sozialdemokratischer Bildungspolitik.

Die eltérliché Mit&irkung im kahmen der gesetzlichen Elternvertretung
und ihrer Organe ist eine der Mdglichkeiten der Beteiligung von
Eltern an Schulen. Der rechtliche Rahmen (Wahlrecht) steht allerdings
unserer Grundforderung entgegen, daB alle Elterngruppen gleich-
wichtig in denMi twirkungsgremien représentiert sein miissen. Die
kestehenden Mdglichkeiten miissen ergdnzt und erweitert werden durch
die Chance einer unmittelbaren konstruktiven Mitwirkung im Lernge~
schehen. Schule und Schulverwaltugg zeigen sich bisher sperrig gegen-
Uber einer aktiven Mitwirkung von Eltern. In dem Mafe, wie es gelingt,
Eltern iiber Ziele, Inhalte und Arbeitsweise von Schule zu infor-
mieren, dariiber hinaus sie in Planung und Arbeit der Schule einzu~
beziehen, wird sich das Verhdltnis von Eltern zur Schu k verbes-
sern. Darum sind alle Sperren abzubauven, die einer aktiven Mitwir-
kung der Eltern seitens der Schule und der Schulverwaltung ent—
gegenstehen.

In keinem Fall allerdings kann und soll aktive Mitwirkung von Eltern
auch im Unterricht den Lehrer aus seiner Verantwortung entlassen
oder gar ersetzen; Eltermmitarbeit soll vielmehr ergdnzend und
helfend in allen Bereichen der Schule wirken.

5<4. Die Mitwirkung von anderen Exwachsenen im Rahmen eines genera-

tionstibergreifenden und kooperativen lLernens

Gerade die Ganztagsschulen kdnnen einen organisatorisch glinstigen
Rahmen bieten, um - auger Lehrern und Eltern - auch andere Menschen
aus der Umgebung einer Schule an pHdagogischen Vorhaben bei Gelegen=-
heit mitwirken zu lassen: den Apotheker aus dem Viertel, der in
einem Projekt iiber den Gebrauch und Mifbrauch von Medikamenten mit-

machen k&nnte, den Landwirt, dexr mit fiir ihn . .real erforderlichen

- 63 -

RentabiIi%é;ébeggzgﬁungen zur stdrkeren Problembezogenheit des Mathe-
matikunterrichts beitragen kdnnte, den Automechaniker, die Friseuse,
den Facharbeiter. Die UNESCO hat auf die wichtige Funktion solcher
Laienpddagogen hingewiesen, die die Rolle des Ffach- und wissenschafts-
ori-ntiert ausgebildeten Lehrers um praxisbezogene Aspekte ergiinzen
kbnnen.

Im Zusammerhang mit der Mitwirkung von Eltern und anderen Erwachsenen
sind Formen eines generationsiibergreifenden Lernens wiinschenswert

und feststellbar. Denn innerhalb wvon Lernvorgdngen, deren Problemstel~
lungen fiir Kinder und Erwachsene gleichermaBen von Bedeutung sind, kén-
nen Erwacasene unterschiedliphen Alters sowohl’zu Erfahrungsvermitt~
lern als auck - im Sinne lebenslangen Lernens -~ zu Mitlernenden wer-
den. Dem %iel, Gruppen mit Menschen ganz unterschiedlichen Alters

immer wieder éﬁ'gémeinﬁamen Lern—- und Erfahrunéép:ozessen Zusammen-
zubringen und damit auch die Kommunikation zwischen den Generationen
aufrecht zu erhalten und zu verbessern, kann man institutionell n&her
kommen, indem beispielsweise Kooperativen aus Schulen und Volkshoch~
schulen auf organisatorischer wie inhaltlicher Ebene gebildet werden.
Durch generationsiibergreifendes Lernen kann das traditionelle Ver-
hdltnis zwischen dem &lteren Unterweisenden und dem jlngeren Lernen-
den ein Stick weit verwandelt werden in ein mehr ausgeglichenes koope-
_ratives~Verhéltnis.
In einem solchen Verhdltnis kﬁnneﬁ‘;;ch Jingere einmal 'Lehrer'ﬁéein
und Xltere 'Schiiler', Jingere und Xltere k&nnen zugleich als Lehren-
de und Lernende in Erscheinung treten, als gemeinsam Forschende und
Handelnde. Vermeiden 188t sich mehr als bisher das nicht nur durch
Sach-, sondern auch durch Amtsautoritit bestimmt Gef&lle von lehrenden
Erwachsenden zu lernenden Schillern, ein Verh&ltnis, das Schiiler oft
als N&tigung empfinden miissen, unter dem sie bewuBt oder unbewuBit zu
leiden haben. Zwar bleibt unbestritten, dag Erfahrungen Hlterer Men-
schen Jlingeren verfigbar gemacht werden sollen. Unbestritten bleibt
auch die impulsgebende Rolle des Pidagogen. Andererseits zeigt aber
die pidagogische Praxis an Gesamtschulen, dasp Menschen verschiedenen
Alters in der Betelligung an Projekten zugleich Erfahrungen itbermit-~
teln wie auch nevwe Erkenntnisse fiir sich selbst gewinnen kdnnen. Die-
sexr Prozef des kooperativen Lernens verlangt nicht nur die Selbst-
disziplin der Beteiligten, er bedarf auch - und gerade - des planvol-
len aufeinander abgestimmten Handelns. »
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5.5. Stirkere Verbindung von Schule und Gemeinwesen

Wenn man versucht, lebensbezogene Lernprozesse zu fordern, dann liegt
es nahe, Lernen und Erfahren zum Teil auch dort anzusiedeln, wo ge~
lebt und gehandelt wird, also nicht nur in der Schule, sondern auch
in der Nachbarschaft uni weiteren Umgebung. Schule kann dann als ein
Verbund unterschiedlicher Lernorte definiert werden, Schule kann ein
Stiick weit auch aufierhalb der Schule angesiedelt werden. Sie kann
einen Teil ihrer Mauern, durch die sie sich von sozialen Handlungs-
feldern abtrennt, abbauen. Sie kann sich der Gemeinde bzw. dem Stadt-
teil gegentiber &ffnen und das Leben der Gemeinde oder des Stadtvier-

tels in ihre Arbeit einbeziehen.

In Unternehmungen von Kindern und Erwachsenen k&nnen Einrichtungen
der regionalen Umgebung zu Lernorten werden. Dadurch, daB Lernorte
im Gemeinwesen erschlossen werden - also etwa Betriebe, Behorden,
Bibliotheken oder Krankenhiuser - werden auch Gruppen auBerhalb der
Schple yﬁranlaﬁt, ihre Vorerfahrungen miteinzubpinggg‘ggd sich zu-
gleich an den dadurch befdrderten Lernprozessen zu beteiligen:‘

Der Gefahr, daf es dabei zu einer nalven Auslieferung von Schiilern

an die Vorstellungen und Erwartungen derjenigen Gruppen kommt, die

in den Institutionen maBgebend sind, sollte im wesentlichen durch den

Versuch begegnet werden, die Exrwachsenen in solchen Institutionen

nicht nur als Lehrende zu beteiligen, sondern sie auch zu Mitlernen-
_‘dgg*werden zu lassen. zudem ist’es filr die Schule erforderlich, den

EesuEE_EEETIéEhbrte vor- unc rachzubereiten und in einen Kiaren
Zusammenhang mit den Lernzielen der Rahmenpl&ne una Unterrichts-
schwerpunkte der Schule zu stellen. Die stirker gemeinwesenorien-
tierte Arbeit der Schule setzt die Bereitschaft von Gruppen und Ein=-
richtungen des Gemeinwesens zur Mitwirkung voraus, eine Bereltschafi,
die in der Bundesrepublik durch Schulsozialarbeit verstirkt werden
sollte.

5.6. Demokratisierung innerschulischer Willengbildung

Die Demokratisierung von Willensbildung und Entscheldungsprozessen
innerhalb der Schule meint den Versuch einer St#rkung der Mitwirkungg-
m8glichkeiten beteiligter Gruppen von jlngeren oder 4lteren Menschen
an dexr Organ;satigﬁ_ynq_gq §en'1n§alten von Lernprozessen. Die Schule
sollte sich zunehmend nicht mehr duréh'huf verordnete Inhalte gegen-

?ber den je besonderen Interessen Lernwilliger sperren. Wer sich als
Junger oder Hlterer Mensch an einen Lernort begibt, sollte dariiber
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mitbefinden k&nnen, was dort angeboten wird. Man sollie diesen ProzefB

der Mitwirkung an der Gestaltung von Bildungsinhalten vorbereiten, indem
man Bildungsangebote unterbreiucet, die bereits mit lernenden Gruppen zu-
sammen entwickelt worden sind. Eine solche praxisnahe Curriculumentwick-

lung schlieft im Prozef der Konstrukticn eines offenen Curriculums die

Mitwirkung betroffener Gruppeh bereits ein. Die Demokratisierung von

Willensbilduny und Entscheidungs»rorzessen innerhalb der Schule meint den
Versuch einexr 5i
heteiligter Gruppen {Schiller, Leh
von Schule uné an dzn Inhalter vor Formen ven Lernprozessen. Demokratil-

rkungs~ und Mi:tbestimmungsmdglichkeiten

cung Jder M
und Elt=rn) an der Organisation

sche Entscheidungsstrukturen miissen in die Schule Eingang finden, sowohl
im Bereich des Unterrichts wie im Bereich der Schulverfassung. So ver-

standene Mitbestimmung kann 2uch zu einem stindigen LernprozeB werden.

5.7. Dezentralisierung und Regionalisierung des Lerngns

Die Mitwirkung Lehrender und Lernenderan der Bestimmung von Inhalten und
Formen des Lernens schlieft die zentrale Regelung von Lernprozessen zum
Teil aus. Es ist einerseits klar, éaB es - gefaft als staatliche Schul-
aufsicht - eine gesamtgesellschaftliche Verstindigung iiber Ziele, Inhalte
und Formen des Lernens geben und {beispielsweise in der Form von Rahmen-
richtlinien) zur Basis schulischen Lernens werden kann und soll. Anderer-
seits aber liegt auf der Hand, daB8 konkrete Lernanlisse sich aus - im
vorhinein nicht erfaBbaren ~ gesellschaftlichen, kommunalen, individuell
bedeutsamen oder alltéglichen Fragestellungen ergeben k&nnen.

5.8. Integration besonderer Gruppen

Mit dem eingangs genannten 2iel, daB eine menschliche Schule eine

Schule fiir alle sein misse, hingt die Auffassung zusammen, daB die Schule
sich insbhesondere Gruppen gegenilber 8ffnen sollte, die aufgrund einer je
besonderen Situation in der Vergangenheit der Tendenz nach vielfach

in gesonderten Einrichtungen betreut wurden.

Im Hinblick auf behinderte Kinder ist davauf hinzuwirken, daB sie weit-
gehend innerhalb von Regeleinrichtungen gefbrdert werden - ein Ziel,

dem man unter anderem durch Unverlegerung der Fachkapazititen und durch
zusdtzliche Fortbildung von Lehrern und Eltern niher kommen kann. Da-
riiber hinaus sind fiir schwerbehinderte Kinder, die in Regelschuleinrich~
tungen nicht mehr richtig gefSrdert werden kdnnen, optimale Bildungs—
einrichtungen in ausreichender Form zu schaffen. Dabei sind die spezi-
fischen Arten der Behinderung zu qerﬁcksichtigen, grundsitzlich Ganz-
tagsschulen vorzusehen und die zusitzliche Fortbildung von Lehrern

und Eltern zu intensivieren.

Auslidndische Xinder und Jugendliche sollten von Anfang an in deutsche
Bildungseinrichtungen integriert und dort gefdrdert werden. Dabei sollte
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inre spezielle und kulturelle Eigenstindigkeit anerkannt, einbezogen
und gestlitzt werden.

Eine darauf aufbauende piddagogische Konzeption sollte den permanenten
interkulturellen Konflikt, in dem diese Kinder und Jugendlichen atehen,
aufgreifen. Sie scllte sich als internationale Erziehung nicht nur an
ausléndischen, sondern gleichermafen an deutsche Schiiler und ihre Fami-
lien richten, fiir ein Lehen in multinationalen Gesellschaften qualifi-
zieren und demit interkulturelle Lernsituationen einbeziehen.

5.9. Ausbau des Freizeitangebots in der Schule

Paralilel zu der von den Gewerkschaften angestrebten Reduzierung der
Arbeitszeit wird die Schule zunehmend die Aufgabe {bernehmen milssen,
die Schiiler auch zuf eine selbstbestimmte, bewuBte und aktive Gestal-
tung ihrer Freizeit vorzubereiten. Diese Aufgabe erfiillt die Schule
durch en:sprechende Unterrichtsinhalte, aber auch durch ein breites
Angebot auBerunterrichtlicher Freizeitaktivititen zur Vertiefung und
Ergénzung des Unterrichts. Dabei sind das notwendige Wissen und die
erforderlichen Fertigkeiten zu vermitteln; besonderer Wert ist auf die
Heranbildung des aktiven, kreativen Handelns zu legen, damit Freizeit-
gestaltung sich nicht in passivem Konsumieren ersch®pft. Zur Wahrneh-
mung dieser Aufgaben miissen qualifizierte P4dagogen (Sozialpddagogen
und Lehrer) zur Verfiing stehen.

6. Zur Entwicklung einer menschlichen Schule

Die Entwicklung von Schulen, die stirker als bisker durch die beschrie-—
benen Kennzeichen bestimmt werden, muf als fordavernder, langfristiger
ReformprozeB gesehen werden. Im Rahmen dieses Prozesses ergeben sich -
mittelfristig einl®sbar -~ die folgenden, exemplarisch genannten Not-
wendigkeiten:

- Einfilhrung der integrierten Gesamtschule als R;ééigéhule;réﬁéﬁchst
die entschiedene Vergrdgerung der Zahl von Gesamtschulen und Ganz-
tagsschulen, zumindest entsprechend der steigenden Nachfrage von
Eltern; Ermdglichung von wohnortnahen Gesamtschulen im l&ndlichen
Bereich, auch bei sinkenden Schillerzahlen.

Fiir alle fiinfj&hringe Kinder sind Plitze in Einrichtungen dex
Elementarstufe oder Primarstufe kostenfrei zur Verfiigung zu stel~
len. In der Primarstufe soll spielerisches Lernen einerseits und

die Vermittlung von Grundwissen und Grundfertigkeiten im Vorder-
grund stehen.

Die schulformunabhiingige Fbrderstufe/orientierungsstufe ist fl&chen-
deckend so einzuffihren, daB sie eine Voraussetzung fir die Einfilh-
rung von G amtschulen schafft.

=~ Das 10. Pflichtschuljahr ist als Bestandteil der Sek. I ein;ﬁfﬂh-

ren. Alle Schiller sollen nach dem 10. Schuljahr einen gleichwerti-
gen Abschlus besitzen.
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Das Berufsgrundschuljahr mu8, aufbadend auf das 10. Schuljahr,
allgemein eingefdhrt werden. Es ist keine Alternative zum 10. Schul~
Jah;. Das BGJ ist das erste Jahr der Berufsausbildung und soll fir

tataitihetind T phahidsbethstnie- skl it
alle offenstehen, die nach dem 10. Schuljahr den Weg in ihre prak-
tische Berufsausbildung antreten. Auf beruflichen Gymrasien dient
es als 11. Schuljahr.

In der Sek. IT soll materielle Gleichstellung und Integratién Von
beruflicher und allgemeiner Bildung mit gleichberechtigenden Ab-
schliissen angestrebt werden.

Die Schaffung durchgéngig kleiner Klassen und Lerngruppen

Die Umgestaltung von Priifungen und Notengebung in Form von Doku-
mentationen des bisher Gelernten und Geleisteten; die Abschaffung
des Sitzenbleibens (als einer jeder Firderungsabsicht widerspre-
chenden Form der Auslese) zugunsten von gezielten Férderungsmal-
nahmen.

Der Abbau der blirokratischen Uberwuchexng und Fesselung von Schule
und damit die Reform der Schulverwaltung mit dem Ziel, die pddago-
gischen Freirdume zu f&rdern, deren eine menschliche Schule
bedarf.

Die Schaffung iiberschaubarer, nicht zu groBer Schuleinheiten.

In den Gesamtschulen und Fdrderstufen/Orientierungsstufen sollte
die einseitige HuBere Leistungsdifferenzierung abgebaut werden
und dafiir innere Differenzierungsformen verstidrkt eingefihrt
werden.

Mehr Kompetenzen der Schulen fiir die Bestimmung von Lerninhalten,
-formen und -medien; Gewihrung einer hinreichenden pidagogischen
Feiheit filir die Lehrer.

Deutliche St¥rkung der innerschulischen Mitwirkungsmiglichkeiten
(insbesondere bezogen' auf Lerninhalte und -formen) von Schiilern
und Eltern.

Die Fdrderung von projektorientiertem Lernen und offenem Unterricht,
im Zusammenhang damit die Schaffung entsprechender organisatori-
scher Voraussetzungen (z.B. Lockerung der Organisation schulischen
Lernens, Fdrderung ficherilbergreifender Zusammenarbeit von Lehrexn,
Kilirzung traditioneller Unterrichtsstoffe und Hausaufgaben).
Polytechnik als Pflichtfach aller Schulformen in der Sek. I und
damit als gleichwertiges Fach {z.B. mit der zweiten Fremdsprache)
bei Ubergingen in die Sek. II.

Fdrderung altersgemischter ' Gruppilerungen im Rahmen von Projekten;
F8rderung stabiler Gruppenbeziehungen bei Schiilern.

Schaffung elastischer Lehrpléne, die den Rahmen £iir die Entwicklung
schuleigener, offener Curriculumelemente abstecken; damit stérkeres
Eingehen auf Interessen, Neigungen und Lebenasituationen von §ohlw
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=~ Pdrderung der Schule als einem Sffentlichen Schwerpunkt fiir dag
Leben in der Gemeinde; Entwicklung und Exprobung von Konzepten

zur sozialpidagogisch begriindeten multifunktionalen Nutzung von
Schule {(u.a. Freizetit-, Forthildungs~ und Beratungsangebote fiir
Familien) als eine der Antworten auf die Geburtenentwicklung.

Im Rahmen der Uffnung der Schule Ausbau des Weiterbildungsange-
bots, insbesondere zur nachtréglichen Erlangung von Schulabschllis-
sen.

Fdrderung von Kooperativen zw;schen Schulen und anderen Lernorten
im Gemeinwesen (z.B. mit Kindergérten, Bibliotheken, Volkshoch~
schulen, Betrieben).

Zusdtzliche Professionalisierung der Lehrer fir sozlalpldagogi~-
sche Aufgabenstellungen (u.a. im Sinne der stirkeren Nutzung von
Schulen als Gemeinwesenzentren);‘verstarkte Einsetzung von Sonduiw
pédagogen an Regelschulen

- Stérkung und Ausbau von regionalen piddagogischen Zentren in ihrer
Mittlerfunktion (Entwicklung und Austausch erfahrensorientierter
curricularer Materialien insbesondere zu Projekten) .

Herstellung starker pddagogischer Kontinuit#t zwischen den ver—
schiedenen Bildungsbereichen (so zwischen Hem Elementar- und
Primarbereich und insbesondere fiir Sonderschiller zwischen

Sek. I und Sek. II)

Eine menschliche Schule, in der Le men als freie und konstruktive
Teilhabe an gesellschaftlicher Praxis und Entwicklung verstanden wird,
kann nicht von Bildungsexperten, von der Bildungsverwaltung und Bil-
dungspolitik stellvertretend fiir Schiller, Lehrer und Eltern geschaf-
fen werden, sondern nur zusammen mit ihnen. Von Anfang an sollte’
dabei versucht werden, inner- und auBerhalb der SPD Biindnispartner. zu
gewinnen; nur wenn es gelingt, in der Gesellschaft eine breitere
Reformkoalition herzustellen, werden'politisché Entscheidungen die
Rahmenbedingungen schaffen kdnnen, die es Initiativen von Eltern,
Jugendlichen und Pidagogen ermBglichen, Modelle einer menschlichen
Schule in gréserem Umfang zu realisieren., ’ )

Insofern ist Schulreform kUnftig sehr viel mehr als dies in der Ver-
éangenheit der Fall war, als ein ProzeB aufzufassen, der wesentlich

von den betroffenen Gruppen getragen, gestaltet und gesteuvert wird.

Die Fortschreibung der Bildungsreform ~ hier in ihrem Teil der inne-
ren Schulreform ~ bedarf dsutlicher Kennzeichen éiner volkspddagogi-
schen Bewegung, wenn 8ie die notwendige Fiille psdagogilchet Phanta-

sie ftoi{otzcn und ihre Ergobnilloﬂdauorhlfﬂ varankern will,
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