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Vorbemerkung

Divser Text ist ein Versuch, die BcdinLunbundu\ r\uf\\'ﬂch&g‘ns am Ende der 80¢r Jahre zu skizzieren

s Bild cines wiinschbaren, cines hess s zu entwerfen. A B Kkt
der Anspruch auf umfassende Bildung. den in einer demokratischen Gesellschaft Jeder
is ‘nmgdicscs Anspruch h Arbeiterbewegung und fortschriteli-
nhundert Jahren engagicrt ein. Die Gewerk-
nschaft steht in der Tradition dieser Organisationen. Daraus

ichung und Wi

immer wieder die Not igkeit. die cigene Wah der haftlichen Realitat zu
priifen und den eigenen Zukunftssinn zu schiirfen. Um hierfiir ¢inen BulmL zu h. tea, faBo dieser
Text die Analysen, V ige und Konzepte dic dm gewerkschaftlich organis
id und Pi i in der g i A zung als bil politi

Oru.nuuun[, dienen konnen,

intention dicses Papicres ist es, in knapper Form cine G der gewerkschaftlichen Positio-
nen - von der v huterzi bis Zur Weiterbil g — 2u bicten. Dabci soll das einheitsstiftende
Mnmcm der gewer i Er und Bil vrkennbar werden. Der
D der in viclen Arbeitspapieren der GEW zu spezicllen Problemen erveicht wird,

ist hier nicht angestrebt. Dies gilt insbesondere fir Fragen nach erfolg:
hen Strategicn, die sich iberwiegend nur linderspezifisch beantworten lassen. So werden die
Autoren mit dem Vorwurf Icben miissen, in etlichen Passagen recht allgemein zu bleiben. Damit
sind dic Kritiker aufgefordert, fir dic cigenen Bereiche die notwendigen Konkretisierungen zu
crarbeiten. Und schlicBlich: Mit diesem Papier war und ist nicht beabsichtigt, innergewerkschaftli-
che Diskussi die noch nicht sind, fur du. cine oder andere Seite zu entscheiden.
Vielmehr wira versucht was als gr Konsens in der
Gegenwart gelten kann. Dic Autorinnen und Autoren dicses Papu.rs hoffen, daB damit die innerge-
werkschaftliche Diskussion strukturiert und belebt wird und so dic Auiendarstellung der GEW an
Klarheit und Uberzeugungskrafl gewinnen kann.




|. Die Ausganaslage

Das Bildungssysten stand und stebt unter dem Druck, Kender fur die unmittelbaren  Ahnchmer
Anforderungen der Gegeawart 7u tramicren statt fur ¢in langes Leben zu bilden. Dagegen haben
Padugogen immer wicder das Bemuhen gesetzt, Autonomic und kritische Handlumgstabigkert der
ihnen anvertranten Kinder und Jugendtichen zu starken. Gewerksehattliche Bildungspolink hat
solche padagogischen Bemuhungen stets im gesellschaftlichen Zusammenhang gesehen Die Vos
stelfungen von einer umfassenden Bildung fiir alle. das Bemiihen um den Abhau sozaler Unglewh-
heiten sind und bleiben damit die Ha ive der gewerkschafthichen Bild

Glewhwohl gibt ¢y gesellschaftiche Entwicktuagen, e den Gewerkschaften abverlangen, thre
Ditdungspalitische Programmatik fortzuschreiben und weiterzuentwickeln. Die bildungspolitischen
Kanzepte von heute in ihren Grund weitgehend aus den 6ller und 70er Jahren
Milllcr\vulc haben sich jedoch im privaten Bereich der Familic. in der Arbestswelt und w der
Offentlichkeit Entwickbungen volizogen. durch die .neue Fragen™ aufgeworfen und neue Anforde-
rungen an die Lehrerinnen und Erzicher*. aber auch an das Bildungssystem als Ganzes gestellt
werden. In welcher Weise durch solche verinderten gesellschatilichen Bedingungen das Aufwach-
sen heute beeinfluBt wird. soll zuniichst sl ct werden.

Aufwachsen heute

Die Bundesrepublik der §0cr Jahre wird hilufig als cine Gesel im Umbruch b die

sich in viclen Feldern in einer Phase beschleunigten struktarellen Wandels befindet. Dieser Wandel
hat auch K fiir dic Situation der Heranwachsenden und stellt das Bil und
die in ihr Titigen vor vielfiltige neue Aufgaben.

$o haben sich in den letzten zwet Jahrzehaten dic Verhiltnisse in den Familien erheblich gewandelt:
Viele Kinder w.lLIN.n geschwisterlos auf, cin thLbllCth Anteil Jebt inzwischen bei alleinerzichen-
den El i i und Wiederver fiihren immer hiufiger dazu. daB sich
familitire Zs gen dndern. Die Er igkeit von Mitteern auch kILinLru K' der
wird zunchmend zur Normalitit; verbunden mit cinem gelind indnis des Ges er-
verhiiltnisses ergeben sich daraus Jnduc familidre Rollm Aus l.ﬂt.bt,n fum:lmun Vu.mduunun
leiten sich zuniichst einmal i flir & i ab:
Der Bedarf an Krippen, Kindergiirten und Ganztagsschulen wiichst und kann gegenwiirtig bu
weitem nicht befriedigt werden, Dariiber s missen ale Bil inrich ot ¢i

ren, da sich kindliche Erfahrungen in der Familie erheblich gewandelt haben: Das frither selbstver-
indliche soziale Lernen im Kreis der Geschwister wird zunchmend seltener. Formen organisierter

Spiel- und L igkeiten haben | zugleich ist der kindliche Konsum vor
allem von Bildschir icn erheblich

Durch das massive Vordringen .mu und neuer Unte - und i ien hat sich der
Alltag von Kindern und Ji i fers stark veridinde h Vids

und Compulerspicle binden immer mehr freie Zeit von Humnw.\chscndcn Dabei spieten informati-
ve oder kreative Formen dcr Mcdu,nnulzung nur cine geringe Rolle, cs dominiert der Konsum

vorfabrizierter und und subtil g ilder; die .{cu lur
cigengestaltete Titigkeit wird hi h d knay pcr Gegeniiber solchen

Tendenzen missen Pidagogen die Kinder und Jugendlichen stiirken, damit sie fihig und willens
werden, vorfabrizierte u und Eigenes d;

Das Freizeitverhaiten junger Menschen darf jedoch nicht allein aus dem kulturkritischen Blickwin-
kel der Abwehr von BewuBtscinsmanipulationen beurteilt werden. Vielmebr muB auch gesehen
werden, daB wir uns gegenwiirtig in cinem anhaltenden ProzeB ciner Ausweitung des kulturellen
Sektors befinden. Fiir vicle Kinder und Jugendtiche werden dlc neuen Angebore, Medien und
Szenen, dic dic Freizeit kulturell zu cinem alltiigli das mit Schule
und Arbeit immer stirker konkurriert. Trotz ciner nicht zu leugnenden kommerziellen Fremdbe-
stimmung dieses Bercichs licgen hier auch neue Chancen der individucllen Selbstentfaltung und der
Erprobung von unterschiedlichen Lebensformen, dic auch in Entwilrfe altemativer Kulturen einflie-
BSen kbnnen, Dics aufzugreifen und zu fdrdemn ist cbenfalls eine Aufgabe der Bildungscinrichtungen.

Familic heute

Neue Medicn

Freizeitkultar

Wandel

In den letzten zwei Jahrzehnten hat auch cin i Str der O i
* Diascr Toxt bemht sich um cinen nich isti ohne dabei isti: im
erden beide i ifiziert, indem 2. B. von Lehrerinnen und Lehrern gesprochen wird.

‘Wenn dies - wie an dieser Stelle ~ viel zu umstiindlich wird, so sind bei den Lehrerinnen dic Lehrer, bei den
Erzichern die Erzicherinnen mitgemeint.

5



im

Internationalisicrung der bundesrer
i Wanderungs i
nderen ist sie eine I\nnxgqmnl

stantgelunden. Dies ist eng verbunden nit der
bhkanischen Gesellschaft, Sie ist zum cinen cine Folge der inter
msbesondere der Arheits- und Flachtlingsimn
runchmender internationaler Verflechtungen in W xrmh nschaft und Militar. Eine neue
Stufe dieser Verflechtung wird mit der Offnung des hen Gentein-
«chaft erreicht. Dies alles fihrt dazu, daB Kinder in ihrem Alltag immer hiufiger mit Menschen
nicht-deutscher Herkunft zu tup haben, da im Berufsleben immer hiiufiger Anforderungen auf
Kooperation mit Menschen a dndcrcn Kulturkreisen gestellt werden. Bildung und Erzichung
missen auf digse Entwicklung rea . indem sie achsenden bewulit auf die Hand-
lungsfiihigkeit in einer sprachlich und ku[lurLIl immer weiter ausdifferenzierten Guselischaft vorbe-
Teiten,

Dic B des Aufwachsens sind nicht nur durch den familidiren Wandel. durch neue Medicen

Bildungssystem

Wirtschaftlicher
und soziater Wandel

A

und durch die I ionalisi der Gusellschaft veriindert worden, sondern sie ergeben sich
auch aus den Verinderungen des Bildungssys elbst. So st die Zuit, die den Heranwi nden
fiar ihre cigenen Bildungsprozesse zugestanden wird. in den letzien Jahren kontinuierlich gewach-
sen: Heute gehen mehr Midchen und Jungen als je zuvor finger zur Schule und erwerben dort
i i mehr he als frither cine berufliche Ausbildung. Bildangs
T und Bi 2 A haben i ngeren SLhuI und A'sshil-
dungszeiten gefiibrt. Nun fihrt allerdings eins tingere A ioncn nicht
gleichsam automatisch zu mehr und besserer Bildung. Dies L,ll( vor allem dann nicht, wenn die
Schuie lediglich al dacht oder erlebt wird. Aber dennoch ist es insgesamt richtig, den
lingeren Schulbesuch als Chance zu begreifen. Heute haben weit mehr Heranwachsende als ctwa
vor 20 Jahren dic Moglichkeit, in der Adoleszenz ohne den | Zwang zum frihen Broterwerh”
(Heinrich Roth) mit Gedanken und 1 zu experi i . Es kommt darauf an,
dicse Zeit so zu nutzen. daB cin weiteres Stiick aul dem Weg zu Mindigkeit und kritischer
Handlungsfiihigkeit zuriickgelegt wird.

bessere A

Schthllch wlrd auch der okonomische Bereich selbst Neue Technol

auler Kraft gesetzt Soistheute die Indwidualisierung des [ ebenslauts relatis stark ubertagert durch
oene Formen der 8 isicrung und Fatei 2 von Urteibfabighest (osbesondere uber die
Konformititszwinge der Massenkultur) und ste wird beglenetyon der Fatstehung never Uny
heiten und Informationshicrarchien. linter der auBertich sichtbaren Entstrukturierung biklen wich
vielfach verdeckt - neue Strukteren der Benachteiligung und Ausgrenzung heraus. van denen vor
allem Arbeitslose. Arheitsmigranten und Flichttinge sowie Fraven ohne Berufsausbildung betrot
i sierten Ciruppen werden auch i tren Bildungsanspruchen benachteihgt
Und sie sind kaum in der Lage. sich von selbst kallektiv 2 urgamsieren und sich i der Oftenthchken
Gehor zu verschatfen, Hier zeigt sich, daB der Zusammenhang von Bidung und Status. son
Bildungs- und Lehenschancen durchaus nicht autgehoben ist Wer daher uater Verses auf diese
Indi die ket kollekuver [ ssensveriretungen in Frage stebt
fardert nldll nur dic Zwei-Drittel- Gesellschaft. sondern st . dic durch den
irrtiimlichen Clauben an die Macht des cinzelren die Obnmacht aller emnselnen herbefubeen.

cich

auch Tendesse

1.2. Lernen fiir die Zukunft

en umfassenden Sinn erst durch den Besog aul die Zukunft
das kiinftige Leben hilfreich, mitzlich und genu-erschlicend
sein. Friihere Pidagogen-Generationen kunnten stets als selbstverstindtich untersiclien. dab so-
woll dic Heranwachsenden selbst als auch die Gesellsehaft insgesamt eine Zukunft haben werden
Genau diese Setbstverstlindlichkeit ist seit ciniger Zeit zerbrochen. Die atomare Hochriistung und
die glohale Gefiihrdung der Umwelt hatien in Ost und West cine neue historische Lage geschaffen
Die Selbstvernichtung der Menschbeit ist yukrlul mm,luh Zugleich ist gegen Ende der 8tler Jahre
aber auch deutlich g L daB die Dialogf ischen den well Blocken™ nicht
vollig verlorengegangen ist. daB reale Abrilstungsschritte moglich ~u\d Wie sehr dies alles die
Jungc.n Menschen beschiftigt. kann man nicht nur auf Kirch gen vd in Umwel i

h es begegnet L und Erzich: auch in ot chen. [n dieser

Lernen in der Gegenwart erhilt s
120 gelernt wird, sall fi

Arbeif ige und Q ungen. Dic Rede
kommt du[ wenn nicht vom Ende, so doch vom notwendigen Wandel der Arbeitsgesellschaft, Dies
ist verbunden mit einer Umgcila]lung der Sozmlslruklur Es cmslchcn neue chfc der technischen,

sozialen und wi f mit p wiih-
rend der Anteil der traditi Arbeilerschaft an den hi J Dennoch milssen
viele Arbeitsk iterhin nicdrig: itigh verrichtel ddbu \vcrdcn hm,n lnsbc
sondere im Dicnsticistungsbereich immer figer nur ss¢

Fir Er zcichnet sich i eine Verkiirzung der beruflichen Arb‘, szeil
ab, ohne daB dadurch die Arbeitslosigkeit nennenswert reduziert wird. Vielmehr fithrt dic anhalten-
de Massenarbeitslosigkeit zu ciner immer lingerfristigen Ausgrenzung groBer Bevolkerungsgrup-
pen in cine neve Armut.

suf Bildungsprozesse

Chancer und G:[nhrcn

der

Fiir das stellt sich damit die Frage seiner Berufsorientierung in neuer Weise: Wic
kann Bildung knusch auf Berufsmlxgken vorbereiten, zuglelch aber auch \v1dcrslandsl'dhlg machen
gegen die i Er gen einer A igkeit? Eine solche Vor-
bcrr:llung fillt um so schwcrcr, \vcll die Krise dcs Arbeitsmarkies bereits seit Jahren massiv auf
und irkt: Verschirft wird dadurch in den hgheren
Schulklnsscn in den Hochschulen, aber auch in der Erwachsencabildung die Konkurrenz unter den
Lemenden. Bildungsprozesse werdzn dabei nur zu leicht auf das Trainicren von Abnehmeranforde-
rungen verkiirzt. Zugleich wird Lenen immer hiiufiger dort zum leeren Ritual, wo mit Unterricht
lediglich der fehlende Arbeitsplatz ersetzt und die Arbeitslosen-Statistik entlastet werden soll.
Daran wird deutlich, da die Besch#fligungsprobleme massive Rlickwirkungen auch auf die Inhalte
und Vcrhnllcnsformcn im Unterricht haben. Ansiitze zum sozxalcn Lernen und eine Erzichung zur
von Ben sehr hald auf Wi wenn K
halien und indivi Di als kmale der G dagegen
sichen. Diese Auswirkungen des Arbeitsmarktes zeigen klar die Grenzen der pidagogischen Hand-
lungsméglichkeiten auf. Sie machen zugleich deutlich, daB das Engagement von Lehrerinnen und
Erziehern sich nicht auf dic padagogische Aroeit beschriinken darf, sondera sich auch auf die
Veridnderung gesellschaflicher Bedingungen richten mufl,

am Ende der

Dic hicr nur
80er Jahre

sichzom Blld einer ,,Uber , diein ihren T

gekenn-

zcichnclisl" hei chemals und Leb

durch eine I g von 1 gen und cine Vlelmhl unlerschxcdhcher Formen der
chcns(uhmng Damit sind zuntichst cinmal Chancen zur individv=llcr G des
eigenenL g5 A i g5 werden mit dieser i i gs die Struktu-
ren i i und i in der G ildh

6

und im

Situation ist pidagogischer Zukunftssinn in ciner neuen. radikalen > sise gefordert. Wir missen uns
fragen: Welchen Beitrag konnen Lern- und Bildungsprozesse leisten, damit Bidlogfihigheit und
Verstindnisbereitschaft verstiirkt, damit die Kriegsgefahr v.,mng.n damit Umweltzerstorung ver-
mindert, damit eine lebenswerte Zukunft fii 3 i wird? Dic Sensibilisierung
der Heranwachsenden fiir diese PfOb[{.mL t ur eine. vielleicht nicht einmal die vordringlichste
Auf[,.lh(, denn Kinder und i oft o radikaler
und im positiven Sinne naiver als die Er\vughar.ncn Du pildagogische r\ul'lm;, reichl hier weiter:
Gefragt sind Quadi i im techniscl wie im politis i Be-
reich, die die de G i konnen, dic Entwicklung als verinder- und
steuerbaren Proze — und nicht als Abfolge von System- und Sachzwiingen - zu bepreifen. Dics
erfordert im Bildungssystem erhebliche Verinderungen. Vor allem geht es darum, die Trennung
von Wissensaneignung und Handeln, dic Aufspaltung in Fachdisziplinen und dic Trennung der
Inhalte von ibrer Zukunftsbedeutung zu tiberwinden.

le wieder

Ein weiterer wichtiger Beitrag der Pidagogik fir cine Sicherung dr.r Zukunft besteht in ihrem
notwendigen Mut zur Utopie: Innerhatb und auBerhalb der Bild ist der gegenwii

tigen Realitéit und thren b«,dmhllchcn Aspuklun das Bild einer wilnschbaren, einer bg";.rm
Zukunft in ciner hal Lchrerinnen und Erzicher

LOnncn snch dabei auf dic Tr.ldmon dcr bnrbcrhchcn Aufklirung, auf ldeen und Erf.\hmn),t.n der

g und auf die der Fi pung berufen: haft
llcthclIh'lbadurchsmnvollc Arbcllf\lmllc, Aufhcbung der pe ifischen Arbeitsteil
und allerL i iten fur Frauen und Manncr dcmokmusd)c Mll\vu’kunb in
allen Lebensbereichen; Abbau von Privil und Abhtingigkeiten; Tol iedli

Lebensformen und Kulturen; Reduzicrung von Aggressivitiit und Stiirkung ven Fncdcnsf.!hxgkcu.

sorgsamer Umgang mit den natirlichen Lebensgrundlagen — dies sind Facetten cinzs Zukunftsbil-

des, das zur Orientierung dienen kann.

fiir die Erzich und Bild beit in
148t, soll im folgenden Abschnitt darge-

Wie sich aus dicsen Wer
der G und in der
stellt werden,

Zukunfts-Gefohren

Zukunfis-Sinn

Zukunlts-Quatifikationen

Zokonfts-Bilder



Kampf um Bildung

Bildungshogrifl

Aufklirung

Arbeiter-Bildung

2. Bildung und Zukunftsbewiltigung

Auch die jingeren geselischaftlichen Entwicklungen verweisen aof cinen alten Widerspruch:
geseltschaftliche Krifie und Teadenzen sind darauf ausgerichiet. den Enwerb von Mundigk
Komp im Bil T 8 7u heg . Dem stehen die Interessen und Beditrfnisse der
heranwachsenden Menschen emigegen. die alle cinen Anspruch auf allscitige Emfaltung ihrer
igkeiten und Talente besitzen. Gewerkschaften und fortschrittliche Pidagoginnen und Plidago-
gen haben in diesem Widerspruch stets Partei ergriffen ge, .n ge haftlich aufgeherrschte Bil-
dungsbeschrankungen - und damit fiir dic Interessen der Heranwachsenden. Der vor allem von den
Volksschulichrern unterstittzte Kampf gegen die Stichlschen Regalative im 19. Jahrhundert ist dafiir
ebenso ein Beispiel wie der Emnsatz der Lebreri i fisr cine gleick i idch
hildung und cin Frauenstudium zu Beginn des 20, Jahrhunderts. Die Au: ndersetzung um dic
Einftihrung der gemeinsamen Grundschule fir afle in den 20er Juhren, um d tkonfessionalisic-
rung der Volksschule und um dic Abschaffung vor Schulgeldern in den S0er und Gler Jahren setzen
diese Beispicle fort. Auch der Einsatz der pewerkschaftlich organisierten Lehrerschaft fiir dic
Bildungsrefurm der 70er Jabre gehart in diese historische Linie.

Der Kampf gegen Bildungsbeschrinkungen muB jedoch stets verbunden sein mit
Vorstellung von dem. was unter Bildung verstanden werden soll: Welche Fihigkeiten, Kennthisse
und Haltungen soll cin junger Mensch erwerben. um mit den b I der G

und den noch unb der Zukunft B1 und komp hen zu kénnen? Die
Antwort hicrauf, und damit cine Definition von .Bildung®, 1Bt sich nicht zeitlos geben. Vielmehr
erfordert die fortschreitende gesclischaftliche Entwicklung. die Vorstellungen von Bildung im
Rahmen des jeweiligen Zeithorizonts immer wieder neu zu kiiren.

Einc solche Klirung cines zeitgemiBen Bildungsbegriffs hat jedoch zunlichst cinmal das historische
Erbe hervorzuheben. das bewahrt und weiterentwickelt werden soll. Daher ist vor aliem darauf zu
verweisen. daB Bildung als die pidagogische Umschreibung des Programms der Aufkliirung gilt. Die
Aufklirung suchic dic Schranken zu diberwinden. dic Stand und Klasse errichiet hatten. Sie ziclte
darsuf ab. die Menscher als Subjekte der Geschi i und llte dabei cine
Vernunft, dic allgemeinen Gesetzen unterworfen ist, ohne daB sic alle Menschen gleich machen
miiBte. Aufi:liirung war immer auch als allseitige Entwicklung des Menschen gedacht. wie sic in der
theoretischen Vemunft, der praktischen Vernunft und in der Vernuaft der Urteilskraft (Kant) zum
Ausdruck komat, Damit richtet sich Bildung gegen interessengebundene Idcologien und gegen dic
Instrumentalisierung des Wissens zur Sicherung von Herrschaft. Dariiber hinaus ist mit Bildung ¢in
hoher moralischer Anspruch verbunden: Bildung steht gegen die partikulare Moral des privaten
Vorleils. sie zielt auf cine Einrichtung der Welt, in der ,Status und Ubervorteilung” (Adormo)
itberwunden werden, in der die sich als ivid idarisch inands

Bildung in der Tradition der Aufklirung bedeutet somit die Arbeit daran, geselischaftliche Unge-
rechtigkeit in und zwischen den Staaten zum Verschwinden zu bringen. SchlicBlich will Bildung in
cinem utopischen Sinne zur Erfahrung von Harmonie fihren; vor allem in der Listhetischen
Erfahrung wird es moglich, der i kgeb heil des Lebens zu entkommen und
zugleich ein Ideal zu ickell k
iiberwinden konnen.

mit dem die Menschen dic B i ihrer

Zum .astorischen Erbe, auf das wir uns hier beziehen, gehdren darliber hinaus dic Vorstellungen
ciner umfassenden Bildung, wic sic im 19. von der Arbeil g i
wurden, Die in der Aufklirung angelegten Argumente gegen cine Berufs- und Standespidagogik
wurden dort aufgenommen und konsequent gegen cine Bi behind der itend
Bevlkerung ins Feld gefilhri: Bildung sollte nicht linger Privileg der Herrschenden und Besitzen-
den bleiben, sondem auch den Angehorigen der Arbeiterklasse zugiinglich werden. Eine solche
Bitdung wurde zuniichst politisch-praktisch begriffen: als wichtiges Instrument im Kampf fiir dic

cigenen gesellschaftlichen Interessen, als Erwerb von Komp {ir die politische A
setzung. Zum anderen sich die il in ihren isierten
i 1 lle, literari und i i Erfahrungen, dic von ihrem

lrislanhcagwcilgchcnd ausgesperrt blieben. Von groBer Bedeutung ist dabei, daB die Arbeiterbe-
wegung die Trennung von ,Bildung” und ,Beruf®, dic biirgerliche U i i dem
Arbei . .

w und dem ,,Gebil nicht gen hat, Im Konzept der ,,polytechnischen
Erzichung® wird vielmehr der Gedanke ickelt, daB eine nicht icht driik
kende, i ige Arbeit keil &5 im Gegy zur Bildung steht, sondern die

allseitige Entfallung des Menschea sinnvoll anleiten kann. Zu erglinzen sind dicse Entwilrfe durch
die Ansitze der die in kriti: Ausei mit lichen und

st 3 i daB Bildung als allseitige Entfaltung den Menschen beiderlei
Geschlechts zustehe und damit den Frauen nicht linger verweigert werden dilrfe, Im folgenden wird

8

versucht, vor dem Hintergrund dieser historischen Verankerung cinen saatgenalen Bildungsbegntt
durch dic Herausarbeitung von vier Merkmalen zu skiziteren

- Bildung in der geschilderten Tradition ist als Buding fur alle Memvien zuverstehen Danut vicht

ibr Anspruch gegen alie Absichten, umfas:
aftliche Ungleichheiten zu stabilisi

ade Bildung nur fur wemige 7azulassen und dadurch
(4]

gesells

~ Bildung bezicht &
denen Kriifte, Fihigk

f die allseetige Ennwickheng des Menschen, auf die Entfaltung der verschie-
ten und Talente.

- Bildung richtet sich auf nntersehiediiche Bereche des menschiichen {.ebens. ste beneht dhe Anfor-
derungen der Berufsarbeit genauso cin wie das Leben in Freizeit, i Fanulic und im politisch
sozialen Umfeld.

— Hildung ist cin nicht abschlieBbarer ProzeB. der die lebensiunge Ausemanderseszung ont den
jeweils neuen Gegehenheiten verlangt. Bestiindige Fort- und Westerbildung im Erwachsenenalter st
damit Teil cines J ildungs indai

Cin solches Verstindnis von Bildiag kann dic und bildungspolitischen P
begriinden, mit denen sich gewerkschafilich orpanisierte Plhidagoginnen and Padagogen in der
Gegenwart den Anforderungen der Zukunft stellen wallen.

2.1. Bildung fiir alle Menschen

Hier knipft die GEW an di¢ Tradition fortschritelicher Lehrer- und Lehrerinnenverbinde an: Die
republikanischen Lehrer von 1848 und ihre Forderungen nach einer cinheitlichen Schule Tar alle
Kinder des Volkes, dic Lehrerinnen und Lehrer der Weimarer Republik mit ihrem Konzept der

inheil le, die der blik mit ihrem G - alle wolleen Bil-
dungsmd, keiten filr Kinder crofinen. die aus soziaken Griinden davon ausgeschlossen waren.
Dicser Kampf gegen Bildungsprivilegicn schlicBt eine Kritische Sicht des Leistungsprinzips cin. Wer
in dieser Tradition steht, leugnet die Bed fich hter Le nicht ab, uber er
wendet sich gegen die Perverticrung des L zum Dreh- und Angelpunkt der Vertei-
jung von Lebenschancen; erwehrt sich dagegen, vorhandene U hiede in der Let: higkeit
von Kindern und lich: greifen, um diese dern, indem dic cinen Bildungschan-
cen erhalten und dic anderen Bildungsbeschriinkungen unterworfen werden. Nicht zuletzt durch den
engagierten Beitrag von Pitdagogen und Wissenschaftlern sind hier in den 60er und 70er Jahren
groBe Erfolge erzielt worden. Dennoch benachteiligt unser Bildungssystem nach wie vor in cklatan-
ter Weise Arbeiterkinder, dabei vor allem die Kinder von Arbeitsmigranten und Flischtlingen. Und
insbesondere im Bereich der by i Bildung stolen Miidchen und Frauen auf Barricren, durch
die ihre glei i Teilhabe verhindert wird. Fiir gewerkschaftlich organi-

sierte P4 i und P sind 1 der sozialen und ethnischen Herkunfl, des
Geschlechts und auch der Lei igkeit nicht A filr A derungen, sondern
A ung und Hi derung, im i Lernen auf i le Unterschicde einzu-
gehen: Es gilt, alle F hsenden bei der i g ihrer Lei ihigkeit zu unterstilizen,

angstmachende Auslesedrohungen zu vermeiden und thnen auf diese Weise zu helfen, Selbstbe-
wuftsein und Vertrauen in die eigene Krafl zu gewi Weil diese Absichten im pitd: ischy
Alitag immer wieder auf genau gegensitzliche Anforderungen stoBen, ist das Bildungssystem
dringend reformbediirftiy.

2.2, Bildung als allseitige Entfaltung

Bildung steht seit langem im Spannungsfeld zwischen dem beinahe unerschophlichen Angebot an
Kulwrb und den Anci dglichkeiten cines einzelen Menschen. Bildung
als enzykloptidisches Wissen ist kingst nichl mehr moglich, aber allein ein Spezialwissen ermoglicht
auch keine Orientierung in dicser Welt. A ichts dieser Situation ist dic F nach ciner

it icher Fithigkciten wichtig und richtig, sic bedarl jedoch der genaueren

Interpretation,

Zum cinen richtet sich cine solche Forderung gegen eine heute hiiufig zu beobachiende Einseitigkeit
von Lemprozessen: Die Anbiufung von ,Wissen* wird zum i Lemprinzip gelege
lich schon in Vorschuleinrichtungen, alle anderen i i lichk treten
d in den Hi d. Diese Gefaht ist in der Schule besonders offensichtlich. Hier
viird der Unterricht viel zu stark auf abpriifbares Wissen ausgerichtet; zugleich weeden die Anbisse
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Vier Merkmale
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Kopf. Herz und Hand

Interesse und Spezinlisierung

Bildung und Beruf

Bildung und Freizeit

und Moglichkeiten 7u cigenem Handeln und Urteilen bestiindip sunickgedrangt. Dahei bleibt die
Entfaltung. ja sogar dic Aubicrung von Gefihlen meist ausgeschlossen. Dagegen st 2u fordern. dat
un Unterricht Denken, Handelo uod Empfinden viel starker sufeinander bezogen werden. Astheti-
sche Erzichung und sportliche Aktivititen ditrfen daher nicht finger abs Nebensichlichkeit angese-
hen werden. sondern miissen angemessen im BildungsprozeB vertreten sein. Zugleich miissen die
Bemiihungen zur Verbindung von I‘hcnnc und Praxis, zur Zusammenfihrung von Hand- und
Kaopfarbeit. zur A itung des Lernens™ verstiickt werden. Dicse Forderungen
mmun.n mit einer Wissenschafisorientierung von Unterricht und Erziehung durchaus iiberein: denn
Wissennchuftsorienticrung - richlig verstanden - verlangt die altersgemaBe. methodisch vielfaltige
Einfuhrung in die Erkenntnis- und Priifverfabren der Wissenschaft sowie deren Kritik. Dabei gilt es,
\\l\\u)\thu[lhdu Zugan, !urnlcn zur Wirklichkeit mit dLr Erfahrungawvelt der Lernenden in Bezie-
v i ung wendet sich g
|L,l. Konzepte, dic den Heranwachsenden die Denkstrukiuren der wi
iplinen cinfach iberstiilpe. wollen. Fisr alle Bildungseinrichiungen gilt, da das
Ei mgchnn auf die Interessen. die sazi de Lage und die Empfindungen der Lernenden nicht weniper
wichtig ist als diec Menge des durchgenommenen Stoffs.

Ilseiti E steht im § . daB die

Die Forderung nach Id zu der Anforderung

Heranwach mil I dem Alter auch h de Chancen erhalten miissen, Wissen
durch Spezialisierung zu vertiefen, Die intensive Beschiiftigung mit i Gi dsberei:
chcn ist d:e m)l\andlgL Fortsetzung einer zuvor ig) breiten Gr denn in der

isicrung gewinnt der Her de Si it und K. in der
\'crliefun Beschiiftigung erschlicBen sich Z i 2u b hbarten Lebensbereich So

verstanden bedeutet die Forderung nach dall Heran im Laufe der
Schulzeit zuniichst die Chance erhalten sollen, mogllclm viele Bereiche der Kultur kennenzulernen.

Mit zunehmendem Alier miissen sie jedoch selbst entscheiden kannen. in welchen Fuldun sie ihre
Neigungen und Talente schen, an welchen G i sie |hre fividuell i

verfolgen machten. Dies schlieBt nun kei gs aus, daB dic E it produktiv zur Vielseitig-
keit weiterentwickelt wird. Vielmehr werden , Kopf, Herz und Hand™ zu Dimensionen der Ancig-
nung spezieller Gegenstiinde. So bleibt es bei der aliseitigen Bildung. allein ihre Inhalte findern sich
je nach Aler der sich Bildenden.

2.3. Bildung fiir alle Lebensbereiche

Bildung in Gegenwart und Zukunft muB sich adf die Gcsamlhcll aller Lebensbereiche bcmhcn -

sowohl auf die Enwerbstiitigkeit als auch auf dic Felder der er Zeit.
Das Recht auf Arbeit, der Anspruch auf cine sinnerfitllende Ber igheit und dic No igkei
der Mi g am A und in der G sind dabei zentrale Bezugspunkte.
Gerade i dcr M mul darauf bestanden werden, daB alle Menschen

cmen Anspruch habc.n gesellschaftliche Teilhabe durch Berufsarbeit zu verwirklichen. Es ist dies

ich Frauen wie zustcht und auf dessen Realisicrung

schullschc Bildung \'crbcrclten muB Eine solchc hxldcndc Vorbereilung auf dic Berufsarbeit bedeu-

tet k im an aktuelle betricbliche Anforderun-

genzu bclrelbx:n Vlclmchr gchl es darum, endlich ernstzu machen mit einer Vorbcrcltung auf den

Bcruf die nicht als G zu ,Bildung" wird, sondern die auf cine Integration von

iner und beruflicher Bildung i ist. Damit ist die Ziclvorstellung angesprochen,

die im Konzept der poly j von der Arbei gung schon seit mehr als
hundert Jahren angelegt ist.

Der BildungsprozeB darf jedoch nicht nur auf dic Berufsarbeit hin orientiert sein. Er muB viclmche

cinbeziehen, dal menschliches Leben sich genauso in vielfiltigen sozialen Beziigen auBerhalb der

Arbeitszeit realisiert. Ul hliche Verwirklichung ist nur méglich, wenn neben Wissen

und Ki issen auch onale und ische Fihighel i und soziale K

und politische H;mdlungsfahlgkcncn erworbcn wcrdcn Sclchc Kompc!cnzcn werden zum cinen im

Feldder privaten L Die in der Freizeil - etwa bei
i bei Lic e, bei k A — setzt eigene Interessen, die

Fihigkeit zur Mule und die Freude an der eigenen, zweckfreien Tntlgkcn voraus Dcr perstnliche

Umgang mit dcm Partner/der Panncnn mit Fi den, mit Kmdcm ri dten, cmo-
tionale Di i und 1 iten. All dmsc. igkeiten milssen
im Bild indi i werden. Sie kinnen und sollen nicht an bestimmte

Schulfiicher gebunden werden, doch kann auch das Lernen und Leben in Blldungscmnchtungcn
in

darauf groBen Einfluf nehmen. So mitssen sich Lehrerinnen und Lehrer klar dariiber sein, daf si
diesen Bereichen von Heranwachsenden hiufig als Vorbild gewiihit werden.
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hiieBlich ist der Bereich der Politik als wichtiger Besugspunkt fur Bildungsprozesse su nennen
Einc demokratische Gesellschaft setzt die Fahigkent der Menschen zur Mitbestmmung wnd 7ot
palitischen EinfluBnahme voraus. Dies bedeutet, daB dic Heranwachsenden fanig werden nussen
zum politischen Urteil. und dal sie Verfahren der Einflubnahme nicht nur kennen. sondern auch
aawenden konnen Neben dem \\ ssen diber palitische Zusummenhange sind hier vor allem Ich
Stirke und Solidarisicrungstihigkeit gefordet. um zielperichtet handeln 2u konaen. Die Bildungs
cinrichtungen dienen dabei nicht nur der Vorbercitung auf spiitere politsche Teilhabe. sondern sind
selbst ein wichtiger Ort des politischen Handelns., Nur wenn die Lernenden selbst Gelegenhent
crhalten. ihre cigenen Angelegenheiten zu diskuticren und auf deren R tgefung Enflug aussuuben.
kann eine Erzichung 7ur Demokratie gelingen. Eine solche Form des Lemnens kann und soll auch
iiber die Bildungseinrichtung hinagsgeben: Wenn aus dem Unterricht eine Umweltnitiative cc-
wiichst, wenn sich die Aktivititen in einem Ji itheim zu ciner Auslinderinitiative entwik-
kelt, dann kann politische Teilhabe konkret crprabt werden. Eine so orieatierte politische Bildung
schlieBt Konflikte ein. aber auch die EinfluBfihigkeit durch Teilhabe am KompromiG. Bilunaspro-
zesse bei Heranwachsenden miissen darauf abziclen, Fal en zur kritischen politischen Teilhabe
cinzuilben, die dann in ibrer A i

2 weit itber das Bil vstem hinausgreifen sollen.

2.4. Bildung als lebenslange Aufgabe

Einso vu’\mnduurBlldunbspru/gu ist wu.h.r mil dem 16. noch mit dem 25. Lebensjabr abgeschlos-
sen - er ist vickmehr prinzi Bbar; denn Menschen mdssen sich immer wicder mit neuen
Sachverhalten auscinandersetzen und durch lernende Ancignung dazu ein kritisches Verhiltns
gewinnen. Bies gilt {tir technische Verlinderungen am Arhulspl.nz genauso wie fir dxu ngahrum.
in privaten Lebenssituationen und auch fiir die Ausei clzung mit politische;

Jeder Erwachsene wird im Laufe seines Lebens vor eine Reihe von Em\vlck]ungsauf;,ahgn gestedt.
Dazu zihlen die Einschnitte in dic berufliche Laufbahn und ihre Bewiftigung (2. B. Berufswechsel,
Pensionicrung), dazu gehdren aber auch private Anlisse (z. B. Beginn der Eri hung cigener
Kinder. Loslosung von den cigenen Kindemn, TannungLn Umgun[, mit Krankheiten und Tod).

Vicle losen dicse B in tung, andere aber
suchen nach Hi dli An Weiterbil bote haben sich auf die
Breite der Entwi unddic ivi it der Hilfesuchenden zu bezichen. D 1
darf Weiterbildung weder lhcmmsch verengt noch einseitig funktionatisiert werden, indem sic
lediglich als berufliches A g betricben wird. Vielmehr geht es in cinem umfassenden
Bildung. Daher mii

Sinne um dic Weiterfithrung und A ung der cinmal cr cn
Inhalte und Methoden der Weiterbildung - -auch  wenn sic z. B. kulwrelle, pulitische oder berufliche
Schwerpunkte setzen — immer dic vi und Beditrfnisse der Lemnenden in den
Blick nchmen. Dem Recht eing qudm Menschen auf lebenstange Bildung entspricht die Pflicht des
Staates, fir cin umfassendes Weiterbil bot zu sorgen.

Bildung und Politik



Ambivalenz der Biidungs-

3. Die Bedeutung des Bildungssystems

spezielle lustitutione:

In entwickelten Geselischaften sind fiir E;
zustindig: Kindergiirien. Schulen und Hocl atten und Yolkshochschulen haben
cinen je spezicllen Auftrag innerhalb cines stems. Gemainsam ist diesen Einrichtun-
gen. daB das Lernen aus dem uhng(,n L-,hgnwoll/ul_ herausgenommen und in gesonderten pidago-
gischen { wird: dort kimmet.. sich Lebrende und Erzichende
professionell um die Lernenden und Ghre Entwicklung. Die Ausweitung und Differenzierung des
Bildungssystems hat sich — parallel zur technisch-ikonomischen Entwicklung — in den leizten
150 Jzhren immer stirker durchgeseizt, sie ist von Gewerkschafien und Lehrerverbiinden unter-
stiiezt und .,]s EL\L"\C}IJ'(]IC'IL[ Fortschritt begritt worden. Dabei wurde dic Ambivalenz der
(vor allem der Schulen), Jie stets auch Instrumente der staatlichen Herr-

Kritik an den Strukturen

Zeitfnktor

schaftssicherung waren, durchaus geschen. Dennoch: Fiir die Kmdu’ der arbeitenden Bcvdlkcrmq_
brachte diese Entwicklung voi allem cine von Er 2 uad damit
verbesserte Chancen zur Qualifizierung ihrer Arbeitskraft und zur Bildung kritischer Handlungsfi-
higkeit.

wie nie zuvor in der

Das heutige Erzi und Bi ist s0
deutschen Geschichte, Es wird in der Bundur«.pub]lk [,cgcn\vurug (1989) von ctwa 15 Millionen
Kindern und Jugendlichen und 1,4 Milli und cnten besucht; daritber hinauz
nimmt einc stindig steigende Zahl von Erwachsenen an Weiterbi 3nak teil. Dieses

institutiona
soll es — dem demokratischen Anspruch gem:t
zu entwickeln.

Die Gewerkschaften haben dicsen Anspruch stets bejaht, sic haben zugleich aber immer auch
kritisch nachpefragt: In welchem Um[.ml, wird dieser Anspruch tasichlich cingeldst? Und weiter:
Bestehen nicht im i dic cher auf i und Verhinderung von
Bildung angelegt sind? Dic Diskussion dieser Fragen ist nach wic vor aktucll, sic ist gegenwiirtig in
ciner doppelten Wcm. zu fiihren. Zum cinen gilt ¢s, die hiiufig geiibte Kritik an den msmulmncllcn
Strukturen des an scmcr lichen VerfaBtheil, und
zu hinterfragen: Stimmt es, da8 es in unserer Gi i c¢in Zuviel an i ionalisi

tem Lemen gibt; stimmt es, daB Bildungsprozesse dadurch cher verhindert als beginstigt werden?
Zum zweiten erscheint es notwendig, chc beinahe vergessene Kritik an den Mechanismen des

die Privilegi h und konservieren,
und erneut ins dﬁcnllnchc Bc\vuﬂ!.scln zu riicken: In welchen Bereichen it es nach wie vor erforder-

icrte System soll sichern. duB individuclic Lemprozesse immer wicder gelingen. Dabei
— allen ermiglicht werden. ihre Fihigkeiten optimal

lich, Bild und auf dic Einlésung von Chancengleichheit zu pochen?
Eine A mil beiden Krif ist um ik d das gewerk-
liche Konzept eines ten Bl]’ begrilnd zu konnen.

3.1. Lernen in Institutionen

Dcm Blldunpsyslcm wird zuweilen p wiirden in alle

diese ., pii isicren” und damit ihres Eigenwerts berauben. Dabei
wu'd lichein L ichnet, in dem ~ von der Kinderkrippe tiber die Ganztagsschule
biszum Altcrsheim - Erzicher allg: ig sind. Auf diese Weise wird der Eindruck erweckt, daB
die Menschen heute zunchmend in die Gefahr gerieten, pidagogischen ,Profis* nicht mehr entrin-
nen zu konncn. Solche Argumente werden hiufig angefithrt, um gegen dic Ausweitung von Bil-

gegen Erzi als Berufsarbeit und furd:c Ritckkehr zu nicht-professioneller
Titigkeit (vor allem im i Feld) zu
Nun ist ohne Zweifel richtig, daB zu einem A das i P und

Entdecken der Welt gehort, daB auch die ire A von
und das Leben auSerhalb institutioneller Regelungen wichtig sind. Einc Rund-um-die-! Uhr -Pirago-
gik ist md:rsmmg, weil sie nicht die nmwcndlgcn Raume bictet, in denen sich Heranwachsende
ohne A ihren konnen. Und: die das Zeitdeputat der L d
vollstindig hcanspmchcn sind inhuman, weil sic das Leben auf die Schilerrolle reduzieren und
damit vielfzlti Insofern sind die angefihrten Thesen gleichsam als
Wamumhcn cmst u nehmcn. Jc mehr Zeit Kinder und Heranwachsende in Erzichungs- und

sto stii miissen dic Bediirfnisse auf Individualisicrung und
selbstbestimmte Eigentatigkeit, auf Riickzug und kontrollfreic Riume anch inperhalb diescr Institu-
tionen berlicksichtigt werden,

Doch: Die gesellschaftliche Realitiit wird nicht von zu viel Pidagogik, sondern vor allem von

12 '

Lern- und Bi t Bie Rede von der dronenden | Pada, sieruag
icht vollig, daB in weiten Feldern unserer Gesellschaft die Bedirfnisse der Menschen nach
hung und Bildung fir sich und ihre Kinder nicht in hinscichender Weise befricdigt werden
knnm,n Dies gilt fir PRitze in Kinderkrippee und Kindertagesstiitten genauso wie fiir Ganztagsschu-
fen und Tagesheimschulen. Hier haben gesellschafiliche Ent lungen - vor allem dic steigende
Zahl Allei icl . die 1 de Zahl von Einzelkindern. das geanderte Rollenverstindnis
von Fr.:ucn der Abbau von Vorurieilen gegeniiber Kinderkrippen - 2 einem wachsenden Bedarf
an Erzi s-und B gefishrt. Nicht die Pidagoginnen und Pidagogen
drongen in die [rucn Riy iume sondern dic geiinde rten Bedingungen des Aufwachsens erfordern
vermehrte pi Kei Dicse Jige Bilds und i kann je-
doch allzuhiiufig nicht geleistet werden. weil Finanzmittel nicht zur Verfilgung guull[ werden
Gleiche oder gar noch kawstrophalere Mingel lassen sich im Bereich der Jugendfirsorge und

in der psy i Betreuung, in der Drogenarbeit, in der Altenhille aufzeigen
Und schlicBlich: Dem Wunsch von Erwachsenen. sich beruflich und persdnlich weiterzubilden, kann
in vielen Bereicken durch die vorhandenen Angebote Kingst nicht entsprochen werden

Dariiber hinaus sind solch - Ar i allzu leicht in der Gefahr. das
Leben und Lcmcn Berk i cn zo i D1bu wird iiberseh
daB i derletzien Jak e die L der H hsend

oft ancgungsirmer gemacht haben, daB die freie Zeit immer mehr zu ciner von Medien belegien

Unterversorgung:

und manipulicrten Zeit gz.\vordc.n ist. Kurz: Das Aufwachsen im 10. Stock mit Vid, der und
Computerspiclen bietet in afler Regel weit \vcmgcr .Lebensniihe”, weit weniger .tatstichliche
Erfahrungen*, weil weniger Chancen zur it als eine itriigli Arbeil i
schaft in der Schule.

Aus all dem ist zu folgern: Das Recht von Kindern und Jugendlichen auf selbstbestimmie, piidago-
gisch nicht angeleitete Zeit, ist unbestritten. Die Gefahe jedoch, dnl! Heranwachsende zuviel an
individueller Zuwendung erhalten, ist minimal, an der Realitiit, du
crzicherische Hilfen nicht geboten werden konnen, obwohl sie dringend gebraucht werden. Dic
GEW hat stets auf diese Miingel verwiesen und im Interesse der Lernenden um Verbesserungen
gekimpft. Es gibt keinen v«.mun(ugcn Grund, in dicsen Ansmngungcn nachzulassen. Sie werdenin
dem MaBe an Gi wie Pi und Pid: auch bereit sind.
Selbstkritik an zwar gulgcmcmten aber nicht immer wirksamen Ansitzen zu iiben.

Aus all dem ist auch zu folgern, da8 Lehrende und Erzichende gute Grilnde haben. das ul’fcnlhchu
Bildungssystem zu verteidigen und allen Tt dic auf eine Pri

von Bildung und auf cine Aushghlung der dcnn nicht zufiillig hat sich dic
Arbeiterbewegung stets fiir ein tich h sie hat
dic allgemeine Schulpflicht immer als Schutzrcchl filr die Kinder, vor allem der umercn sozialen
Schichten verstanden. Eine solche Position ist allerdings zu vcrhmdcn mit eines schulknuschm
Perspektive: Den Miingeln dieses dere seinem Biirok
rungsgrad, dem Ausma8 an ung und den T zu lih ler Routine mul
stidndig in kreativer Weise begegnet werden. Die Lehrenden werden erfahrener, flter, auch reafisti-
scher, die Lernenden aber sind immer wicder von neuem jung. nnch unerfahren, voller offener
Lebenspline. Daher muf gerade in Zeiten einer schlecht b derk

Falsche A

Gegen Privatisierung und
Bitrokratisierung
~dffentliches Bildungssystem

ganz besonders darauf geachtet werden, daB diescs hiiltnis fir alle leben-
dig bleibt. Dazu gehdrt auch, daB im Bild dic i fiir i P i Freiheit* und
Handeln von Let den und 1 o werden. Piid: ische Arbeit darf nicht bisins  Demokratisierung

einzelne normicrt werden, sondern mug fitr die unmittelbar Beteiligten in hohem MaBe gestaltbar
und damit auch kunfnsug verinderbar scm Dics bedeutet, daB cinzelnen Einrichtungen — z.B.

ciner Schule - cin weites Feld sel G werden muB, damit alle
Hctcnhgtcn also Schulcr(mncn) Lchrcr(mncn) und El(cm darauf EinfluB nchmen kdnnen. Zu
ciner der ischen Arbeit gehdrt es auch, daB allen

Beteiligten ein EmﬂuB auf die gvon L wird (z. B. Schullei-
terwahl) und daB die L einen al ifisch EinfluB auf Iohaite und
Mecth von Erzi und L erhalten. Durch umfassende Beteiligungsrechte fir dic
Lernendenistzu slchcm daBsie auch i im Konﬂlk(rall ihre Interessen ungc[.xhrdc( vertreten kénnen.
Dabei sind die Mi und derl mit dem Alter zu
erweitern, wihrend der EinfluB dcr Eltern parallel zum indi der k

zuriicktreten solite.

32 Bildungssystem und Bildungschancen
Wiihrend die zuvor di Kritik an itd i in den letzten Jahren
cin hohes MaB an ffentlicher Aufmerksambkeit errcichen konnte, ist cine andere, keinesfalls
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e

Demokratische Anspriiche

Gleichheit
und Ungleichheit

weniger wichtige Kritikperspektive aus dem Bewulbitsein der Offentlichikeit fast vollig verschwun-
den: Wie wird der demokratische Anspruch. dal jeder unabbiingig von Geschlecht, sozialer Her-
kunft und Nationalitéit cin gleiches Rechi auf Bildung hat, dichlich cingeldst? Welche Hilfen
bictet das Bil VS den Heranwach fen, dic 2. B. dufyund familiiirer Probleme. kisrper!
cher Behinderungen eder auch sprachlicher De citweise oder dauerhaft - mit Lernschwierig-
keiten zu kiimpfen haben? Trigt das Bildungssy
awszugleichen? In Zeiten hoher Arbeitslosigkeit und versehiirfter Konkurrenz gelten solche Fragen
als unzeitgemiB. jedoch dic Aufgabe der gewerkschafilich organisierten Lehrerinnen und
Erzicher, diese Fragen mit Hartnackigkeit auch dann zu steflen. wenn sie wenig populir sind.

Das Ausmal von Gleichheit und Ungleichheit, so wic es sich im der Bundesrepublik
in den achtziger Jahren darstellt, 1481 sich am besten skizzieren. indem man auf cine einstmals
pnpuldr. Kunstfigur* zuriickgreift, die in den bildungspolitischen Debatten der sechziger Jahre
cmc zentrale Rolle cinnahm. Dam:nls galt das . katholische Arbeitermiidchen vom Lande® als

it
stem dazu bei. solche und andere Benachteilipungen

b fiir alle Ungleichheit im Bild, Dic Eatwicklungen in den damil angesproche-
nen Feldern der Ungleichheit sind sulhu‘ 5 hiedlich verlaufen: K i I bedingte
Ui hicde sind bed los g . h hzll)cn— f Tk mlrim inbildend
Schulsystem — mit den Jungen i i i i u i haben

sich erhalten, soziale Unterschiede bestchen wie ¢h und je: Hinzugekommen sind die in den

sechziger Jahren noch L iede der und auslindi
<chcr Kinder. Obwoh! bc;ummu. Veridnderungen nicht zu iiberschen sind, kennzeichnet sich das
der publik somit nach wie vor durch ¢in hohes Mal an sozialer Ungleich-

heit. Dies soll im folgenden niher verdeutlicht werden:
Wasdic U hiede nach Sozial: betrifft, so 1Bt sich auch ndch].lhnchmcldngcn Reform-

Soziale

bemiihungen feststellen, daB die sozial ererbten Privilegien bzw. for -
und zwar in crheblichem AusmaB: In den Jahren seit 1972 hat sich der Teil der Kinder aus
Arbeiterfamilien, der zum Gymnasium wechselt, lediglich um 5 Prozentpunkic von 6% auf 11%
(1987) erhiht. Das bedeulet, daB immer noch nur cines von zehn Arbeiterkindern das Gymnasium
besucht. Bei den Beamtenkindern waren es hingegen (l972 wm 1987) etwa I’unf von zehn Kmdcm
Deutdich verbessert hat sich die Lage der Arbei der bei den Bild
schitissen; 1987 besuchte ctwa ein Viertel von ihnen die Rcalschulc \vcsenllxch mchr alszu Begmn
der siebziger Jahre erwarben daréiber hinaus cinen im bes
Schulwesen, Dic Benachteiligung der Arbeiterkinder im Gymnasium setzt sich nicht weniger kraB in
den Hochschulen fort: Ende der B0er Jahre nuhmen weniger als 10% aller Arbeiterkinder cin
Studium auf; bei den Universitiiten allein betrachter waren es sogar weniger als 5%. Dagegen
besuchie etwa jedes zweite ind eine F; der Universitiit. Festzustellen bleibt
damit, daB das Bildungssystem sich bisher als unfihig erwiesen hat, dic versprochene Gleichheit der
Bildungschancen fur die nach wie vor gréBte soziale Gruppe der Bevolkerung - filr die Arbeiter und
ihre Kinder - einzulgsen. Davon auszunchmen ist lcdnghch die kleine Zahl dcr integricrten Gesamt-
schulen, in denen es gel ist, diese ganz

von Miidchen

Was die pezil Ungleich angeht, so ist cine differenzierte Bilanz zu ziehen:
Wihrend in den sechziger Jahren Midchen bei der il an h6hcnvcmgcn Bildungsgiingen
deutlich hinter den Jungen zuriickbli haben sie i im all|
die Jungen durchweg iiberholt: Midchen werden frither emgcschult und bleiben scltcncr sllzcn sic
wechseln nach der Grundschule hiufiger als Jungen zu und G
cnm:rben auch genauso viel M:idchcn wie Jungen das Abmuzcugms. Das es gelungen ist, dic
bei der Bi darf]cdoch mchl
den Blick fiir dic weil den diffizilen Mechani iblicher Diskri
Eine wirkliche Gleichstellung der Schiilerinnen seizt eine Revision der Schulbiicher und Lehrpline
voraus, mul den Midchen besondere Chancen vor allem zur Aneignung naturwissenschaftlich-
technischer Inhalte bicten und verlangt von den Lehrenden cine viel hohere Scosibilitit gegeniiber
den cigenen hl Die erreichte Glelchhcxt bei dcr Vergabe von
verkehrt sich allerdings beim desal inihr
Gegenteil: Frauen finden seltener als Miinner Ausbildungspliitze im dualen System, dabei sind sic
viel stirker auf wcmgc Ausblldungsbcml'c festgelegt. Frauen mit Abitur verzichten viel hiufiger als
Miinner auf die A eines sie studi hitufiger als Minner Fachkombinationen,
deren Arbeil als gering ei ind, F bleibt damit, daB vor allem das
System der beruflichen Bxldung (einschlieBlich dcs Sludxums) weit davon entfernt ist, den Anspruch
auf gleiche Bil fiir Fraven
Die B hteili im Bilds d lik hat sich in den siebziger Jahren insofern
weiter ausdifferenziert, als in der Gestalt der wachscndcn Zahl der Kinder von Arbeitsmigranten
und Flischtli eine national thni ist, die in ihren Bildungs-
chancen noch hinter den deutschen Arbeiterkindern .,herhmkl“ Fiir dic groBe Mehtheit dieser
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Ausl.mdukmdu‘ trifft .mLh Ende der achtziger Jabre folgende Charaktersierung /. Uberwie-
é_Ll]d csuche arten; mehrheitlich weehseln sie nach Abschlu der Grundschuic
zur Hauptschule iibe cin Viertel dieser Jugendlichen erlernt cinen Ausbildungsberuf
Dabei sind allerdings - regional unterschiedlich - neuere Tendenzen zu beobachten: tn R gionen
mit cinem Uberhang an Aud\lldunpsullul wird vermehrt unter den Kindern der Arbeitsimgranicn
fiir dic Aufnahi er heruflichen Ausbildung peworben. DmhszLhtmh.nlludumx\ur.ﬂ]un.un
wenig 2 ufe mit geringer Eutloh und schlech
und Arbulaln.dmgunpn In:uh.m \vudgn dlu' I} dlichen als Verfug e grap
scher und arbeitsma K

ive Aushild b

skinder: Sie werden anfgrund

Davon zu unterscheiden ist die Silvation der ausl: ndmhcn Flud\llul
der restriktiven Bonner Asylpolitik, dic durch dic P inder noch verscharft wird.
faktisch aus dem Bildungswesen auspegrenzt. Zwar mrd ihnen in der Regel der Besuch der
allgemeinbildenden Schulen .gestattet™, der Zugang zur beruflichen Ausbildung und zum Studium
wird jedoch erschwert oder auch untersagt. fig werden den Kindern auslindischer Flischtlinge
sprachliche Forderangebote verweigert. <o daB cin Besuch weiterfihrender Schulen unmoglich
wird,

Wicderum anders ist die Situation der Aussiedler aus ostenropiischen Staaten, die scit Mitte der
achtziger Jahre in verstiicktem MaBe in die Bundesrepubli Menschen sind deutsche

Staatsbiirger, so daB sie iiber eine rechtlich gesichy Lebensp ¢ in der Bundesrepub
verfiigen. [m schulischen Bereich gibt cs vielf . vor allem sprachliche Defizite
.luszu!,lclchen um dlc Klnd‘.r d.mn am ub[uhcn dculschm Unu.mchl lu]nLthn zu I.:. en. Ob und

verbunden ist, nm sich aufgrund Statistiken uad Unters: en nicht sagen. llcgl
jedoch die Vermutung nahe, daB trotz verstiirkter Frderung dic sprachlichen Schwierigkeiten sich
Vingerfristig als Bildungshemmnis crweisen werden,

Die U sozialer U hiede in der Bild beteili fidhrt somit auch gegen Ende
er 80er Juhre zu der Feststellung, daB nach wie vor cine stabil gefilgte Bildungshierarchic besteht,
Am Ende dieser Hi hie befinden sich inzwischen dic Kinder derjenigen Menschen, die aus
unterschiedlichen Griinden in dic Bundestepublik eingewandert sind. Aber auch fitr dic . Einheimi-

schen® konaten dic Offnung der und die D hi

sterung der Abschlilsse nur in
Anstitzen realisiert werden. Wo es dennoch zu einer verbesserten Bildungsbeteiligung neuer sozialer
Schichten kam, wurden die erreichten weite: A hiiufig crtet. So flihlen sich
Arbeiter-Eltern vor d"Lm dann um dic Friichte der Hnldungsanslrcngungen ihrer Kinder gebracht,
wenn sich die S5 nicht in die A lassen.
Weil inzwischen viele Schitler(innen) itber mittlere und hdhcn. Schulab»chlu»n vc.rfug.n wird liber
da.rcn Wert crst durch Aufnahme in das privatwir und Beschif-

hicden. Viele Hinweise dafiir, daB sich an dieser Stelle alte Privilegicn-
strukturen, dic in der Schule zumindest z. T. abgebaut wurden, wieder stabilisicren.

Dabei hat sich als ein Stabilisicrungs-Element die Weiterbildung enwiesen. [nsb dere in der
beruflichen Weiterbil werden nicht Defizite lich, sondx.m der er-
reichte Qualifikati P wird idigt oder sogar ausg Vor allem Be-

schitftigte mit héherem Schuluhwhluﬂ und qualifizierier bzw. leitender Titigkeit nchmen an MaB-
nahmen bcruﬂlchcr chcrbxldung lcll Wer hingegen in der Schule nicht reilssiert hat und auch bei
mit iten zu kiimpfen hatte, der erhilt in aller Regel auch durch

dle chcmlldung keine neven Chancen.

Diese knappc i hat icht, daB dic in der B publik nach
wie vor massiv ig sind von der Z igkeit zu ciner bzw. ivilegierten
sozialen Gruppe, Dic Forderung nach einem Abbau von Chanccnunglclchhcll durch ¢ ¢ine Reform
des Bildungssystems bleibt damit auf der Tagesordnung.

wAuslinderkinder™

Fliichtlingskinder

Aussiedlerkinder

Bitdungshicrarchien



30 Juhre Reformpliine

Bildungseinrichtung
fiir Drei- bis Sechsjihirige

Sozialpidagogisches Konzept

4. Heute das Bildungssystem fiir morgen schaffen

In den 60cr und 70er Jahren hat ¢s in der ¢ intensive Diskussionen um dic Frage
gegeben. wic sich die weiter vorn skizzierten B:ldunpnclu moglichst umfassend emldsen assen.
welche n.ganicdmrischcn curricularen und erzicnerischen Konzepte hierfiir am besten geeignet
sind. An dieser Diskussion hat sich dic GEW intensiv beteiligt. zugleich haben viele gewerkschari-
lich isierte Pid: und Pl in suchen und Reformprojekten vielfiltige
Erfahrungen gesammelt, Wenn hier nun das Bildungssystem der Zukunft beschrieben werden soll,
50 bedeutet das zunachst, dab an dic Reformpline der 6ller und Ter Jahre ~ vont  Bremer Plan® der

GEW von 1960 bls zum ,.Slrul\lurpl.l ~ des [ hes 12 von 1970 - i ist,
Diese R, hten das Bil 3 in sciner G | Si¢ streben den Ausbau
und cine i Ui I der Vors erzi genause an wie dic Qualifizierung der
Jugendhilfe und cine Offoung der Hochsc! Im Schulbereich sind sie ausgerichtet auf cine

Uberwindung der Treanung zwischen .hoherer und volkstimlicher” Bildung, sic vu\uchcn
zumindest in Ansétzen, auch die Trennung und Ungleichwertigkeit von  beruflicher” und .
ner* Bildung aufzuheben. Dicse Reformpline vcrfolgcn die Absicht, ‘u, sc]ckuv dr
Schulsystem zu iiberwinden, sie sprechen sich fur dic W ichkeit und
Lehrerbildung aus. und sic fordern cine stiirkere pid ische Eigenver i it der Lehre-
rinnen und Lehrer. In all diesen Punkten sind dic Zukunftsvorstellungen der 6ller und 70er Juhre
nicht .,verbraucht“, sondern zugleich uncingelost und hochst aktuell.

Gleichzeitig muB gesehen werden, daB dic gesellschaftliche Entwicklung mit den Reformpliinen der

sicbziger Jahre nicht stehengeblicben ist, dab in den achiziger Jahren neue Fragen. neue Probleme
aufgetreten sind, die zuvor angesprochen wurden und die in die Uberlegungen zur gewerkschaftli-

chen Reformp: ktive mil ¢i sind. Von diesem doppelien Bezug ausgehend wird im
folgenden be: -chnchcn wie aus gewerkschaftlicher Sicht das Bil der Zukunft ausschen
sollie. Dabei wir uns an der lied in El bereich ), Primar-
bereich (Ki. 1-#), Sekund: [ (K. 5-10). It (KL 11-13) und der Hochschule.
Daran hlieBend werden die Perspektiven fir dhilfe und Weiterbi i

4.1. Perspektiven der Yorschulerziehung

Vorschulische Erzichung findet heute in der publik in i ionalisicrter Form vorwic-
gend in Ki A und in Ki i statt, Urspriingli und itber lange Z.cnl hmwcngr
der Kindergarten fast ausschthhch mit den Aufgaben ciner i ischen

betraut. Im Zi mit der der 60er und 70er Jahre wurden ihm dariiber

Aufgaben ilbertragen. Nicht realisiert wurde die
} fibr die Fiinf- bis Sechsjihrigen bei gleichzeitiger

hinaus p und schulvor
von V (oder Ei
Vorvorlegung der Schulpflicht.

Splitestens seit Beginn der 70¢r Jahre erfilllen Kil und Kind auch einen

bildungspolitischen Auftrag Sie werden nun als ich und il des Bil

stems il ihr richtet sich an alle drei- bis jihrigen Kinder.

Dementsprechend wurde das Pl im Kindergar i dabei stieg dic
auf inzwit mehr als 75%, ings ist das P (absolut) seit einiger

Zeit wieder ritckliufig.

Der Kindergarten ist nach wic vor ein freiwilliges Leistungsangebot der Jugendhilfe, fiir das die

Eitem in aller Regel cincn finanziellen Bellmg Icislcn musscn Schon in den 70er Jahren wurde iiber

die itung hinaus ein ej isches Konzept der Kindergartenar-

beit entwickelt, in dessen Mittelpunkt das soziale Lemen sieht. Eine ganzheitliche, situationsbezo-
gene Arbeitsweise mit spmlenschem Lemen in allcrsgcmlschtcn Gruppen setzte sich durch, dabei
wurde dle » indlichen Lernens vermieden. durch reform-

in der Gr konnte an vielen Orten cin gleitender piidagogi-
scher Ubergang vom Kindergarten in die Schule emeicht werden, Damit stellt der Kindergarten
heute auch von der Konzeption her ein ancrkanntes und fachlich qualifiziertes piidagogisches
Angebot zur Verfilgung.

Gleichwohl darf dies nicht so verstanden werden, als ob damit die Bildungsaufgabe des Kindergar-
tens tiberall erfullt wiirde. chlmchr mangelt es viclfach an der Umse!zung der anspruchsvollen
Konzepte in den Ki Die pidagogische Arbeit stagnicrt, mit Entwicklungsproble-
men der Kinder oder mit Krisen in der Gruppe wird allzu hilufig nur routiniert umgegangen.
Konflikte werden oft nur beherrscht, aber kaum pidagogisch aufgeldst. Trotz dieser Einschrinkun-
gen ist die g des Ki in den letzten 20 Jahren insgesamt positiv
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einzuschiitzen. Dieser positive Entwicklungs- und Ausbautrend gerat seit emigen Jahren zuneh
mend in ein Spannungsfeld zwischen zwei gegenliufigen gesellschafilichen Krifren® Auf der einen
Seite steigt der Bedurf nach vorschulischen Erzichungsemnichtungen. auf der anderen Seite werden
Sparkonzepte exekutiert. weitere ReformmaBnahmen gestappt und errerchte Fortschritte zum Teil
wicder zurdckgenommen. Dieser Widerspruch soll zunichst s rt werden, um von dort die
gewerkschaftlichen Perspektiven fir den Vorschulbereich zu entwickeln

Die nach wiv vor steigende Nachfrage sach Plitzen in Vorschuleinnchtungen ist selbst in den
Ausbauplinen der sichziger Jahre bei weitem unterschatzt worden. Damit wird deutlich, in welch
hohem Mafle der Kindergarten als freiwillige Einrichtung heute von den Eltern fur thre Kinder
akzeptiert und in Anspruch genommey w|rd. Die neue Nachfrage nuch vorschulischer Erzichung ist
auf tiefgreifende Wandlungen in der L derungen der alltiiglichen Lebenswelt von
Kindern und insbesondere auf ein verindertes Verstindnis der Rolle der Frau in der Gesellschal

I i ozesse fithren nicht nur zu cinem gesteigerten quantitativen
Bedarf an Kindergartenpliitzen, sondern auch zu veriinderten qualitativen Anspriichen an die
Kindergartenpidagogik. Viele Eltern erwarten von einer kindgemiiBen Vorschulerzichung, daB in
die plidugogischen Konzepte die veriinderte Lebenssituation der Kinder, die hiiufig anregungstirme-
re hiiusliche Umwelt, aber auch die Priisenz der Neuen Medicn mit aufgenommen werden. Darilber
hinaus aber wird di¢ Einrichtung selbst immer selbstverstandlicher als normales soziales Dienstlei-
stungsangebot genutzt.

An vielen Orten konnen diese Anforderungen heute weder quantitativ noch g
erfillt werden. Bei Platzmangel erfolgt dic Vergabe nach Dringlichkeitskriteriea; es ist daher kein
Zufall, daB vor aflem in Batlungsgebicten ganze Bevolkerungsgruppen aus den herkommlichen
Einrichtungen ausgesperrt bleiben, weil ihnen eine soziale oder piidagogische Dringlichkeit nicht
attestiert wird. Auns diesem Grund ist die vorschulische Angebotspalette vielfach um privat organi-
sierte Eltern-Kind-Gruppen erweitert worden. Di Feststellung leitet diber zu dem gegenliufigen
Trend, der seinen Ausgang in der blichen Krise der offentlicken Haushalte findet. Mit Spar-
und Mittelk pen gehen vielfiltige politische Versuche cinher, die Funktion der
P Kleinkindarzieh P : 1 Eine Riicknahme des Bil
spruchs, die Riickverlugerung der Zustindigkeit in dic Familie, eine Reprivatisierung der Vorschui-
cmchung mit dem Ziel, du\ Sum tendenzicll wieder von diesem Bildungs- und Erzichungsbereich
u Die MaB: halb des Vorschulbereichs sind im lichen nur noch auf
Bcsmndscrhalmng, hin orienticrt und darauf gerichtet, dem Absinken des Leistungsangebots durch
b und Erhohung der Gruppenstiirken Emhull zu gebieten.
der Einri mit
p wieder bedroht. Wir erleben die Rilckkehr der (noch
) Kinder 3 und der Erzieherberuf steht bei rapide wachsendem Anteil
von Teilzeitarbeitsplitzen in Kindergirten in Gefahr, wieder zu einem Zubrotberuf oder zu einer
Nebenbeschiiftigung zu verkiimmern. Aufgrund dieser Tcndcnzcn vnrhunden mit der schlechten
droht in Zeit cin Mangel an Erzich und Erzichern.

Mittlerweile scheint sclhst die schon

Bedarf

Neue Nachfrage

Reprivatisicrung

Anp,csnchls dxcscr Situatio lsl es die Au[!,abc dcr F i und
Pid die N dj ciner i i g des ichs immer
wieder deutlich zu machen. Sie kénnen dnhcx pfen an die Er itativer und
qualitativer Art, die von Eltern an dic Kindergiirten gerichtet werden. Dem drohenden weiteren
Qualititsabbau in diesem Bereich ist als gewerkschafiliche Perspeklive eine Verbesserung der
Erzichung und Bildung gerade auch fiir kleine Kinder entgegenzuhalten. Dies bedeultet im einzel-
nen;

- Ander g nach zwei p i F: pro Kindergruppe ist Keine

Gruppe soll mehr als 15 Kinder umfassen. Daritber hinaus ist zu verlangen, daB Kindergartenerzie-
her(innen) sozialpidagogisch weiterqualifiziert werden, Damit lSl das Ziel verbundcn diesen Beruf
professionell aufzuwerten und ihn anderen Berufsbil im

~ Vom Kind, wird ein

Angebot verl:mgr scine Off
missen flexible, den Arbeil der Eltern ¢ {it erwartet wird eine

dem Tageslauf entsp gung — i cin

- Der Kindergarten wird zunchmend frither, das henBl flr immer Jungcre Kmdcr nachgefragt. Das
Angebot an Plitzen in den Krippen (den Tt fiir Klcinkinder bis zu drei Jahren) mu
erheblich gesteigert werden, um der drastisch gcsncgcncn Nachfmge nuch nur einigermaBen gerecht
zu werden. Zugleich ist es ich, diese E; h zu

- Gleiches gilt auch fur den Hort, der Tageseinrichtung fir Kinder im schulpflichtigen Alter. Der
Hort darf nicht nur als Ersatz filr nicht vorhandene Ganztagsschulpliitze gesehen werden, er ist auch
keine Vi des Ki flr die Schulkinder nach der Schule. Er ist vielmehr cine
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Krippenplitze

Pidagogik im Hort



Abstimmung

Wohnnshe Angebote fiir alle

Auftrag

di - E und deren piidag
awischen Familie. Schule und Jugendarbeit liegt.

- Fiir den Kindergarten stellt sich von daher nicht nur die Frage cines L|Cl|Ll’|dLn Ubergangs in die
Schule. sondern auch dic Frage der besseren Absti 2 und Bewi es Ubergangs von der
Kinderkrippe in den Kindergarten und vom Kindergarten in den Hort.

- Kindergarten und Horte misssen wohngebietsnahe Einrichtungen bleiben. sich ihrem sozialen

Umfeld nggnuhuof{nul und mit den andern sozialen und pii Diensten des G

s koopericren. An einem ortsnihen Angebot ist auch d.mn fesizuhalten. wenn wegen riickgiingi-

gLr GLhIlﬂLn ahlen die Existen: cmcr !:mncllumg in Frage steht. _ln dwsL'n Fiillen sind neue
Formen (2.B. fiir Krippenkinder, Kindergartengruppen

und Hortschiiler) zu erproben. Solche Emnchlungm sind fiir alle Kinder des jeweiligen Einzugsge-

bictes — auch fiir behinderte Kinder - zu offnen.

Vom piidagogischen Prinzip des W und Let
darf nicht auf eine ubugrufcndu Embmdung des Staales von sciner u[{culhchm chnmorlung Fiir
cin hend: reschlossen werden. Die k G
ten haben aufgrund ibrer denden Fina oftmals Schwicrigkciten, cin cnlspmchcndcs
Angebot zu finanzieren. Dies darf aber nicht das AbstoBen cin s ganzen SLk!Oh ofh.ml!chc.r
Erzichung in freic oder privaie Trigerschaft zur Folge haben und damit zu einer weiteren Reprivati-
smrung dLr Vmschulumuhung fidhren. Auf diese Weise wiirden alte soziale Ungleichheiten und
groBer Bevdl) ichten erncuert werden. Demgegendber mu aus ge-
P § die staatliche \ tung auch fur du, Blldun}= w | Emchung der

wer i Persp

klcinen Kinder cingeklagl werden. Das Ziel einer und p

qualifizierten Vorschulerziehung fiir alle Kinder, deren Eltern dies wiinschen, darf nicht aus dem
Blick geraten. Dieses zu pewiihr] :,n und dafiir zu sorgen, daB den gesetzlich festgelegten Anspru-
chen und dards der v i von allen Triigern entsprochen wird, muB eine

sffentliche Aufgabe blciben.

4.2. Perspektiven der schulischen Bildung von der Grundschule

bis zum Ende der Sekundarstufe |
Gli nach In ihrer k A ergibt sich aus den einleitend R die
Gliederung des Schulwcsuns nach Stufen: Grundschulen, Gesamischulen und Schulen der Sckun-
11 bilden - hi - cin integriertes System. Die GEW hat sich einem
solchen in den iger Jahren gcmhen Mit der Annahme ihres
wBildungspolitischen Programms“ 1977, dns auf dcn hio), ifiziert und
fortgeschrieben wurde, ist sie die Verp sich fiir die Sch des ,,Schulsy-
stems der Zukunft* cinzusetzen. In ihm finden wir auf allen Slufcn Schulcn dlc von Heranwachsen-
den unterschiedlicher sozialer und Herkunft, und Interes-
sen, gemeinsam besucht werden.,
Die gegenwiirtige Problemlage
Lediglich in den ersten vier besteht eine inderalle und Schiller
Die G: seif 1919 i lernen: Die G mit dem Wei 1919 errichtet, ist bis
hculc dlc emzngc listéindig cingefi blicben. Doch selbst hier darf cine

Reformen in der Primarstufe

werden: Bcrcns w.thrend der ersten vier Schuljahrc.
teilweise: sogar bereits bei dcr Emschulung, werden Kinder mit gen oder L t ig-
keiten aus der Gr und spezi Einri = den
Sonderschulen — zugewicsen. Dabei erweist sich vor allem dic Uberweisung in die Sonderschule filr
Lernbehinderte als cin Mittel der Aussonderung von Kindern aus besonders schwierigen sozialen
Verhiltnissen.

Die mit der Wei Vi ingefithrie G der Pri fe ~ die

Beschulung (fast) aller Kinder in einem fiberwiegend nach dem Klassenlehrerprinzip organisierten
und daher flexibel gestaltbaren Unterricht hat sich iberwiegend bewtihrt. In viclen Grundschulen
haben sich in den snehz:gcr und achlzxger Jahren Vi ungen vol! die zu ciner sti
Ki und ierung des U ichts, zu einer Vert der i
len Forderung und zu einer Stirkung des sozialen Lernens gefilhrt haben. Gegen Ende der achtziger
Jahre wiichst allerdings die Einsicht, daB die Grundschule in Folge der sxch wandeladen Sozialisa-
tionsbedingungen fiir die Erfitllung ihres Bild auf und zuslitz-
liche Mittel anwi ist. Viele Gr und -lehrer sich, ihren L
methodisch noch vielfiltiger zu gestalten und dabei zur Lebenswelt der Kinder zu 6ffnen. Dem
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stehen hiwufig matericlle und personefle Bedingungen entgegen. die emne wertere Reform der
ailtiglichen Unterrichtsarbeit sehr erschweren. So hat etwa der betrachtliche Rug ang der Schuler
zahien in den vergangenen 15 Jahren nur teilweise 7u emem Riick assenfrequensen
gefiihrt, Aufgrund des drastischen Abbaus von Lehrerstetlen. der in vielen Bundeslindemn cinem
zehnjithrigen Einstellungsstopp ;quhl\um sind die Klassenstirken in den Eingangsklassen der
Grundschule betrichtlich hisher als seren Nachbarlindern. Forder- und Retreuungsangebote.
die iiber den Unterricht hinausgehen. stehen hingegen kaum zur Verfugung. Dies fahrt trotz
LI’IL.ILILNL{ Buuuhungnn mn l«.hnnnnun und Lehrern haufig dazu. dald gerade ber Kandern aus

h L schonin der Grundschule systematisch Schulve:
und die nachfolgende Auslese varbereitet wird.

0 angelept

Dic pidagogische Arbeit wird stark durch den Auslesesw: ng belastet, dem diese Schulform unter-
liegt; dean die Zensuren in der Grund bunden mit dea Bild iti im Eltern-
haus, entscheiden dariiber, ob cin Kind seinen Bild 2 in Hi 2 ¢, Realschule oder

Gymnasium fortsetzen wird. Auch wenn - wic in cinigen Bundeskindern - die Gesamtschule gewahlt
werden kann, wird dadurch der Auslesedruck nicht genommen. Die Ubergangsauslese bei zehajah-
rigen Kindern ist cin cotscheidendes Merkmat des hicrarchisch pegliederten Schulsystems. Der
damit verbundene Enlathudunpzmmg der bereits his ins dritte Schuljahr zurickwirkt und n

manchen Bundesl indern in Form von land: iten Vo beiten (..Grundschulabitur) m
sive Wirkungen auf das Schulklima austibt, éiberfordert Lehrer(innen) und Eltern. Zugleich werden
die Kinder unter schwere psychische Bel gesetzt: Freundschi werden inandergeris

sen. soziale ungen gesetzt, Ul

und Angste verstirkt. Das bedriickende Gc-
fithl, cin Versager zu sein. wird frith J

i im BewuBtsein vieler Kinder verankert. Neben di

psychischen Belastung fiir alle Kinder ist diese Uburl,.mg,nm]ua ¢ nauh wie vor cine Quelle m:
ialer Benachteiligungen, unter denen vor allem Arbeiterkinder, insb Kinder
scher Arbeitnehmer, zu Ieiden haben.
Indem hicrarchisch gegliederten Sekund: das auf die Gr folgt, hatsichin den

letzten cin heimdi Umbau denn von Jahr zu Juhr haben immer mehr
Ettern fiir ihre Kinder hisherbewertete Blldungbgdnl,t. gewihlt - hin zum Gymnasium und Realschu-
le. weg von dert Dies ist ein k licher ProzeB, dv.rsul Mitte der funfziger Jahre
zu | ist; weder Krisen noch d ische Wellen oder par politische
Gegensteuerungen haben il zu stoppen vermocht. Diese Verlagerung der Schuh. strome hat d.\zu
gefihrt, duB die Hauptschule Bingst nicht mehr die Schull figr dnc Mehrheit der H

den ist: Wihrend 1965 noch 65% aller Sicbtklissl Haup hi waren s 1987

bundesweit nur noch 34%. In sehr vielen GroBstiidien ist der H il auf unter 20%
gesunken. Parallel dazu haben vor allem die C, pandi 1965 besuchten 18% aller
Sicbtklissler cin Gymnasium, 1987 waren es 30%; in GroBstéidten wie Berlin und Hamburg licgt der

Gymnasialanteil mZ\mchcn bei 40%. Dicse Vclldgcmn; der Schilerstrome im gegliederten Schut-
system bei glei g der i {len Hidlsen macht allen Schulformen erhebli-
ner i in diesemn Vulagt.mngspmzcl} fiir d:u Gymna-
B £t

che Probleme. Dies gilt auch filr dcn Ge:
sium: Von Konzept und Tradition auf die ung™ der k ausge-
nchlcl gerit es zunchmend in cine Krise; denn vicle Kinder kommen nicht mt.hr woh! mrbuutu
aus lichen Elternhi sonder nutzen das G ium als Aufsti

Dabei wird die alleinige Ausrichtung auf dic , Studierfihigkeit* in dem MaBe lragwilrdig, in dem das
Abitur immer hiufiger als notwendige . Eintrittskarte* fiir begehrte Ausbil

vcrlnngt wird. Angesichts d:escr Situation erweist ¢s sich .xls immer sch\\wn;cr, mit dcm hunchl

G .

ciner traditi gik die vorhand u P:
Modemnisi b ~ctwa Lei i icrungen, Fe und H;
fen - fithren dazu, daB der Us hied zu den anderen gcnngcr der Prestig

damit kleiner wird, Damit ist das Gy in ¢in geraten: fe stiitker der
quantilative Gewinn zu Buche schlagl desto mehr wird die eigene Identittit als Schulform untergra-
ben.

Mit andercn, aber k weniger gr hat die v kJmpfen
Bereits 1973 hat der damalige GEW-Vorsitzende nch Frister erklirt, daB dic Huuptschule i
Schaucn clnchIuchlhcwcgung stchc. wMaler, Techniker, Vorarbeiter, kleine Kaufleute, mittlere
kurz der untere Mittelstand und die aufsticgswilligen
Blirger der unleren Sozialschichten fischten mit lhmn Kmdcm aus dcr Volksschule. Sie folgcn dem
Beispiel der wi ich und politisch fuhrend ungd der Ak Sie
haben erkannt, daB die Chancen fur ihre Kmdcr i hlechter sind als nuf"‘ Ischulen oder
Gymnasien. Sic wissen, daB dic F k ist, ausder nur diej

die mehr Encrgle. Ausdauer, Fleil und Intelligenz uufbnngcn als zum Ersitzen eines miBigen
Abiturs er ist." Diese Fl g hat slch in dcn sicbziger und achiziger Jahren
fortgesetzt, so daB sich heute die Kinder aus hen und sozial b hteiligten
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Gesamtschule
als 4. Schutform

Bevolkerungsschiehten mat den Kindern der austindischen Arbeitnehmer in groBstadtischen Schul-
ghettos der Anregungsarmut und der Auswegslosigkeit versammeln. Darum ist es ¢in vernebelnder
Sprachgebrauch, wenn diese Schule auch heate noch ptsehule genanat und ~weiterfuh
Schule™ bezeichnet wird: denn sie ist weder Hauptschule, umh fishrt sie weiter. Alle polit

cine weitere Red crung des Hap: cine weilere LAuspowerung™ zu
verhindern, haben sich in den achtziger Jahren als erfolglos erwicsen, Vor allem in groBstiidtischen
Bercichen werden aufgrund mangelnder Schislerzahlen immer mehr Standorie geschlossen. Wenn
e allein nach NLIYK(L.&N.I?&II ;.mg dur(h: die Hauptschule dort in abschbarer Zeit verschwunden
sein. Doch machtige ge: werden das tasichliche Ende der Hauptschule zo
verhindern versuchen, weil es eme ..huhcrc' Bildung nur geben kann, wenn auch eine Lniedere real

existiert.

In einigen Bundesliandern (Berlin, Hamburg. Hessen, Nordrhein-Westfalen, Suarland) ist es L,Llull-
gen. die G als weitere Regelschule neben Haup Realschule und Gy 7u
etablieren. Die Erfahrungen dort zeigen, da dic Gesa damit in cine b ders schwicrige

Konkurrenzsituation gesetzt wird: Weil die Gymnasien einen groBen Anteil der cher leistungsstar-
ken Grundschiiler abschipfen”, bleibt fir dic G cine bereits /| Schiiler-
schaft. Gesamischule unter diesen Bedingungen ist eben niciit die gesamie Schule filr alle Kinder, sie
ist viclmehr unter der Hand zu einer neuen Schulform des gegliederten Systems geworden. Insheson-
dm dic KMK-Anerkennung der Gesamischulabschltisse (1982) hat deutlich gemacht, dal das

gcghcdcrlu Schul: das MaB aller Dinge geblieben ist: bei den Ab<chluscen den
Lei den Lehrii n und den In .mdcrcn ist es
jedoch nicht cinmal gel die G hule als weitere R b
in Bayern, Baden-Wirtiemberg und Rheinland-Pfalz ist die Struktur dcs drublu.dngcn Schulsy-
siems wei Fiir diese Léinder kann man nicht einmal sagen, die

Istufe sei steck blicben; dort hat sie (ib noch nicht be;

Strukturreform der

Das ¥ in den Bundesti ist somit in drei, vier oder gar fiinf Aste zergliedert.
cs istin allgegenwirtiger Weise auf Teilung, Auslese und Ausglicderung ausgerichiet. Dem stellt dic
GEW als konkrete U(opu die gumun\amu Schule fiir alle entgegen. in der jedes Kind optimale

Fo: gs- und E erhalten soll,
Die konkrete Utopie
G ohne  Dic Gr soll eine Schule ohne Aussonderung sein, die in Zukunt kein Kind in ihrem
A i ict mehr vom Dies bedeutet zuniichst cinmal, dal kein Kind
mehr wegen Ind thigkeit* zur i werden darf. Hicr muB der Ubergang

Lebens- und Lernraum

Ohne Noten

von den vorschulischen Einrichtungen zur ersten Klasse der Grundschule so umgestaltet werden,
daB jedes Kind aufgcnommcn und geférdert werden kann. Dies bedcutet zum zweiten, daB behin-
derte und ni d Kinder i i werden. Dabei ist die Forderung aller
Kinder eine Aufgabe, bei der G und anderes plidago-
gisches Fachpersonal zusammenwirken missen. Und schlieBlich leitet sich aus diesem Anspruch die
Forderung ab, daB auch Migrantenkinder in die Regelklassen der Grundschule interariert werden,
daB sie dariiber hinaus aber auch Unterricht in ihrer Muttersprache erhalten.

Die Grundschule soll ¢in Lebens- und Lernraum sein, an dem sich alle Kinder wohlfithlen kdnnen.
Dort wird nicht nur in systcmanschcs Lernen eingefiihrt, dort finden auch soziale Begegnungen
sta*t, dort werden Originalerfah icht. Durch die Konti der

die Gr eine und soziale Stabilitdt, auf deren Basis uangstfrc:cs
bcmen moglich wird. In kindgemiiBer Weise erfolgt eine Ausei mit
b mit der i Umwelt und mit der cigenen Person. Das Unterrichten in 45-

Mmutcn-Abschmucn soll tberwunden werden, um zum Leben und Lemnen in gré8erzn zeitlichen
Einheiten zu gelangen, die von den Kindern mitgeplant werden. Dazu gehtrt auch der verstiirkte
Einbezug auBerschulischer Lemorte wie Museen, Betriebe und Naturgebiete. Die einzelnen Grund-
schulen sind gefordert, ihrer Schule ein Plof'l u gcben. das es Kmdem, Lehrenden und Eltem
ermdglicht, sich mn dieser Schule zu identil um die plidago-
ische Weil wiesie in dar Bildung flexibler altersgemischter Lerngrup-
pen, in der pidagogisch sinnvolien Gestaltung der Raumstrukturen und Zeitpline, in der Offnung
der Schule hin zu auBerschulischen Lernorten, in der Verbesserung der Schulkultur, in den Formen
handlungsorientierten und offenen Unterrichts deutlich werden — sind zu unterstiitzen und fortzu-
tihren, Der Ausl der G ist durch die A der Ziffc isse und
des ,Sil i stetigzuwe und schlieBlich - bei Einfiih der il i
stufe I - panz aufzugeben.

Die famili4ire Situation vieler G bringt es mit sich, daB sie nach SchulscthB nuf sich
allein gestellt sind und ihre Zeit in Umwelt milssen. A des
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steigenden Trends zur Ein-Kind-Familie und 7ur Ein-Eltern-Famulie wachst der Bedarf nuch Betreu
nngsformu.n die wber die rLl.m\ kurze Unternchiszeit der Grundschule binausgehen [) sfur LI“I EN
iedli sche Modelle: Ganztagsschulen uad T

aber auch die K eration zwischen Halbtags-Grundschull

i und Kinderhorten, Der Ausban des
i w solchen Einri istaus pad hea wie sozal

I p chen Gruadea den-
pend erforderlich. Als ein wichtiger Schrie in dluc Richruny st der Ausbau der Grundschule zur
_vollen Halbtagsschule” von 8.00 bis 13.00 Uhr anzustreben.

Um mit den verdinderten Verd der Grun zu konoen.
wn die Grundschulreform mr.mzu(ruhm um die sozalpad: q.uu»du I\nmp..u,n/ der Schule 2u
erhshen, sind For fir Lehrerinnen und Lehrer ehenso unverzicht-
bar wie die A der it auf acht Semester in allen Bundeslandern. Damis
dic Grundschute ihren umfassenden Auftrag erfiillen kann, mussen unterschiedliche padagogische
Nerufsgruppe beiten: Gr hrer(innen). Sonderschullehrer(innen) und sozml-
pidagogische Fachkrifte sind erforderlich, damit alle Kinder optimal gefirdert werden kdnnen
Dies bedeutet auch. daB in der Aus- und Forthitdung all dicser Berufsgrappen die Befshigung zur
kooperativen Arbeit einen erheblich hisheren Stellenwert als bisher crhalten mug.

Die Sekundarstufe IschlicBt an die Grundschule an und endet mit der 10. Kla: tir alle Schukerin-
nen und Schidler sind zehn Schuljabre verbindlich. Weil in cinem reformierten Schulsystem anch
nach dur Grundschuk alle Kinder weiter gemeinsam lernen solk . bestchen in der Sckundarstufe

m(;gxcm. C die hit ten Sghu 33
) Ischule. Gy ium) sind Er n mit den integrierte
inden ci B i n und dem Ausland haben dll. Auffassung der GEW

bestiitigt, daB die Gesamtschule die gecigaete Schule fir cine demokratische Gesellschaft ist und
sic ihren Auftrag nur dann optimal erfiilien kann, wenn sie ~ wie die Grundschule - als cinzige
Schulform ihrer Stufe auftritt. Ein solchgs Sckundarschul-System. in dem ¢s nur noch integricrte
ibt. stellt cin dar, weil dic einzelnen Schulen in Eigenver-
untwortung ihr je spezifisches Profil entwickeln, das sich nicht zuletzt aus dea Bedingungen der
jeweiligen tokalen Unnwelt - und aus der Offnung zu dieser Umswelt - ergibt.

Die GEW hat ihre Forderungen zur G in zahlreichen Beschliissen und P

Aus- und Fartbildung

Sekundarstufe I: Gesamt-
schule uls cinzige Schulform

Vielfiltige Schulprolile

Zentrale F

ren festgehalten. Daher seica hicr nur dic zentralen und b s ktuellen Begrii wieder-
holt:

- Kinder icdli Herkunft und Begab: ichtungen lernen und leben in der Gesamt-
schule i i lernen, werden sich im Erwachsenenalter ¢her gegen
A zur Wehr setzen und weniger .m[_xlhg gegen Vorurteile und
Hierarchiedenken sein. Dieser Aspekt von G gewinnt b in einer
Gesellschaft, die immer weilere Teile der Bevélkerung unter dem Schlagwort  Zwet-Drittel-Gesell-
schaft ausgrenzt.

~ Die Gesamtschule fiir alle bereitet dem unertriiglichen Zustand cin Ende, Kinder im Alter von
zehn Jahren - anpeblich nach xhrer Bcgahung - auf drei bzw. vier Schu]ancn zu verteilen. Diese
frithe, spitere L Auslese ist isch und psycholo-
gisch unsinnig und hcnuchtcnhg( vor allem die Kinder aus bxldungskmcn Familien. Die Arbeit der
Gesamtschulen hat gezeipt, daB sie gerade in der Forderung solcher Kinder auf groBe Erfolge
venweisen kann.

- Die Gesamtschule fir alle ist mit ihren organisatorischen Voraussetzungen am chesten in der
Lage, die Integration von zur ch noch cher ghctlmslcx wn Gruppcn von Kindern und Jugendiichen

2u leisten: Kinder von Arbei und h in ihrer Vi it treffen mit deut-
schen Schiilern und Schﬂlcnnncn aller Schxchu:n Zusdmmen, so daB eine interkulturclie l:mchung
den kanm, und nicht-bebi «derter Kinder konnen in Ge-

samtschulen weiter gemeinsam lcmcn die erprobte und erfolgreicne Arbeit der Grundschule kann
hier fortgesetzt werden.
Aus den mehr ais jihrigen Er mit der i i G lassen sich

Aussagen ﬁber Stmkluren und Inhalte nblcm:n die als Grundsiitze die weitcre Gestaltung der
soliten: Die Schulen sollen nicht als GroBsysteme, sondern als

i izligig gefithrt werden. GroBere Schulen werden in iber-
h Einheiten i Inden ci werden mehrere Klassen und cmc
Zahl von L 2u einer i Einheit 8t. Diese Ei
haben ihren eigenen plan und i ihre 1 itgehend selbst.
Ein solches Konzept schlie8t cin, daB dic fiuBere | i i g in Kursen
sehr gemiiigt (wenige Fiicher, nicht mehr als zwei Niveaus) pmkhzlen wird, damit die Schillerinnen
und Schiller auch hier mit den ihnen schon aus der P; Das
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Keine Auslese
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Nachbarschaftsschulen



Stabite Klingruppe -
Teamarbeit

(ffene G

aroBere Gewicht hegt auf den heterogenen Gruppen in den Klassea. in denen die Heranwachsenden
viclfiltige Formen selbstindiger Arbeit erfahren und beherrschen lerner. Dies wird in viclen
Gesamtschulen inzwischen durch Lernen in ilen Klcingruppen und durch cine darauf bezogene
Teamarbeit der Lehrer realisiert. Diese Kanzepte gilt es auszubaucn. Dazu gehort auch cine
Verinderung des Berufshilds und die Uberwindung der traditionclien. vom Fach her dominicrten
Mafstibe in der Lehrer(innen)-Ausbildung.

Einc solche Gesamitschule ubenvindet durch zusiitzliche Angebote div Begrenzungen ciner Halb-
tagsschule. ohne cinfach zu einer zeitlichen Ausweitung von Unterrichi zu fithren: Statt die Kinder

und Juzendlichen miltags wil Aufgaben nach Hause 2u schicken. werden Uhung\phusun in den
Unterricht integnert. Auch nachmitt finden in der Ge: schule viclfiltige Tlitigkeil des
Spielens. Arbcitens und Lernens statt. Neben den Schiilern beteiligen sich daran nicht nur Learerin-
nen und Sozialplidagogen. sondern auch Ettern und Nachbarn.

Realisierungschancen

Handeln ,,vor Ori*

Die pi ische Arbeit in dicsem Schulsystem der Zukunft wird begiinstigt durch die Verantwort-
lichkeit der Lehrenden fiir ibire Lerngruppen. durch viclfdltige Formen der Lehrerkooperation und
durch cmc hohe Autonomie der einzelnen Schule. Dadurch wird die Offnung der Schule hin zu der
get Semeinde und ibren Probl erheblich erleichtert. Durch hohe Anteite von fiicher-
ib il jeb i und selbstorganisicriem Unterricht wird dic Dominanz der
.nllun Luhspcnfschw Smlfu.nmulung zuriickgedriingt. Unterstiitzt wird diese Arbeit durch cine
¢ Revision der ver hrinhalte, an der moglichst vicle Lehrerinnen uad
Lehrer beteiligt werden sollen. Am Ende der 10. Klasse erteilt die integrierte Gesamtschule cinen
cinheitlichen SekundarabschluB. Er wird fiir die Jugendli mit ciner Emp in
welchem Bildungspang der Sekundarstufe IT weitergelernt werden soll.

Der Weg dorthin

Esist . da diese \ von ciner fitr alle gegen-
wiirtig ksum eine politische Realisierungschance hat. Sie bleibt als Ziclperspektive fitr cin demokra-
tisches Schulwesen dennoch richtig. Insbesondere die Lchrcr(mncn) die an traditionellen Schulen
des gegliederten Schul\vcscns unlerrichten — dics gar in Bundeslind, wo die Gi hule nicht
cinmal als vierie R art cine hat -, 5lchcn vor dem Dx[cmma daB |hnLn
die richtige g nach der G in ihrer konk ion kaum Handl
bietet. Sie smd vor dlc Aufgabe gestellt, in ihrer Schule eine sinnvolle padugoglschc Arbeitzu lclsu:n
und B und Ausg — soweit moglich -
ken. Sic sollten E fiirihre und Schiiler allerdings nichi als .,Profili g fiir
ihre eigene Schulform verstchen; denn dadurch wilrden sie die Griben zwischen den einzelnen
vertiefen. Abzuleh sind somit K pte, dic mit Schl ten wic |, Ncuprofln.—
rung des Gymnasiums® oder , Stirkung der darauf sind, die L
zwischen den Schulformen wicder zu vergroBern. Zu férdern sind hingegen alle Verlinderungen, die
die U zwischen den Iradi Schulformen abbauen kénnen: Dic Einfithrung des Fachs
,,Arbcllslchrc" am Gymn;\slum gehon cbcnso dazu wic die verbindliche Einfliihrung des 10. Schul-
jahrcs an F mit Ut hkeiten in dlc iale Oberstufe. Dxc folgenden
und [ir i iche und ische Ve der
bestchenden Schulformen gehen zwar von einer Ipoliti: N isti Perspektive aus,
aber gleichzeitig nuch davon, daf ihre Realisicrung die bisher i
ren und ihre t kann.

Zunzchst einmal ist die Zielperspektive Gesamtschule auch in cinem pragmntischcn Sinne geeignet,
bildungspolitisches Handeln wvor On“ anzuleiten. So sollten sich — wo immer dies landcspclmsch
und lokal méglichist P und Einzelschulen des 1
Jen Schulsystems durch Umwandlung, Ergiinzung oder ZusammenschluB zu integrierten Gesamt-
schulen weiterentwickeln. In der niichsten Zeit wird es wegen der geringer gewordenen Schillerzah-
len und des verinderten Schulwahlverhaltens der Eltern zu weiteren Konzentrationen im Sekundar-
schulbereich kommen. Dabei ist nachdriicklich die g nach cinem Schulan-
gebot zu erheben und zu untcrsluw:n. Diese Forderung w1rd auch von Kommunnlpohtlkcm
ihrer bil immer Ihr an
inde, dic alle Abschliisse des Sel

einer wcucxfuhrendcn Schule in inrer G erteilt,

solite zur K und Z genutzt werden. Hier
kann ubermugcnd dargestellt werden, daB nur die G ein i

Schulangebot sichert.

Dic Arbeit in den t soll darauf ichtet sein, A ung uad
Auslese zu reduzieren und zugleich die D: igkeit zwit den i

auszubauen. Dies bedeutet zunichst einmal, daB auch im Sekundarbereich die einzelnen Schulen dic

Moglichkeit erhalten milssen, daB sic von behinderten Kindern besucht werden kénnen. Die
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erfolgreiche Integrationsarbeit in dea Grundschulen i tin allen B ™ undin

den Schulen der Sekundarstufe | fortzufiihren. Zum swesten verbindet sich dase fur alle Schulfor
men ¢er Auftrag, sich besonders um den Bildungsproze der Kinder aus benachteiligten Bevolke
ruagsgruppen zu kidmmem. Dies gilt seit langem fus die Kinder aus der Arbeiterschaft. muB sich
aber seit einigen Jahren vor allem auch auf die Kender von Acbeitsmigranten und Fluchtlingen
bezichen. Thre Integration im Kontext ciner multikulturellen Erzichung mul tindige Aufgabe
allen Schulformen begriffen, aber auch durch entsprechende Bedingungen ermoglicht werden

Wo filr alie Kinder ein Wechsel von der Grundschule auf traditionelle Schulformen stattfinden muld,
ist dicser so zu gestalten, daB in der Grundschul~ keine definitiven Schullautbahnprognosen mehr
gestellt werden: vielmehr sollen Schullaufba scheidungen revidierbar sein. Dies erfordert
pidagogische Veriinderungen in allen Schulformen. gleiche Stundentafeln zunachst im 5. und 6

ljahr und s ige Lehrpline. um Anschhisse auch . nach abe u gewithrles
sten, Dic Durchliissigkeit zwischen den cinzelnen Schulformen soll auch durch angeglichene Stun-
denafeln und Lehrpline fiir die Jahrgangsstufen 7 bis, 10 erhalien bzw. ermoglicht werden. © abet
sollten alle Schulen Wahlpflicht- und Wahlbereiche mit hied Profilen anbieten. wobei dic
Wahl eines Profils nicht den Zugang zur Sckundarstufe 11 versperren dirf. Dic stufcnwi Ubcrar-
beitung der Lehrpline solt nicht nur zur Anniherung der Schularten fiihren, soncern auch den
Unterrichtsstoff entlasten, so dafl neue Inhalte aufgenommen werden kénnen. Das Fuch Arbeitsteh-
re/Polytechnik muB filr alle Schiilerinnen und Schiiler verbindlich vorgesehen werden: n.h-.mn sollen

k

Gleiche Stundentaleln und
Lehrpline

alle befihigt werden, sich mit den ,Schliis IpmbleLn (Klafki) unserer Ge: sch
auscinanderzusetzen. Dazu gehoren z. B. die Folgen ciner ierten Tech

o i die B ili von Fraucn, Probleme von Minderheiten et

Eine ents) n.chundc Ncul,c:m]lung, der Lehrpline muB begleitet sein von neuen Unterrichtsformen,
die von iibergreife hen und die dic Fi ] der Schiller{innen) cinbe-
zichen. Projcklunu.rrlch! und Praktika miissen ;,rundl«.!,t.ndt. Elemente im Unterrichz aller Schulen
sein. Dieses setzt voraus. da sic besser mit Werksti Ubung chulgiirten und dhaliche

Ler tet \\'«_rdgn Lehrer £, | und LLhreror(hlL
dung miissen solche neuen Unte und ihre g beri i bzw

darauf vorbereiten.

Lehrerinnen und Lehrer miissen im Interesse der Heranwachsenden pidagogische Verbesserungen

m allen Schuiformen anstreben: Dic bildungspolitische Prifercnz filr die Gesamtschule entliBt

aus der 3 fiir dic Schule, an der cr {sie) arbeitet. und insbesondere fiir

deren Kinder. [nnere und duBere Schulreform diirfen nicht als Gegensatz (miB-)verstanden werden.

sic bedingen sich vielmehr itig: So wiire es ei its falsch, in politischen Phasen, die cine

auﬂcrc Schulrc[unn unmbghch machen, auf bessere Zeiten zu warten und die Rigiditit und den

auch im Handeln wei b

Genauso falsch\vdrccs bei dem stiindi; i ump i Verbesserungen

zu {ibersehen, duB dic meisten schulischen Probleme und Bcnachlclhbuny_n schulstrukturell ver-
stitrkt oder gar verursacht werden.

4.3. Perspektiven der Jugendbildung in der Sekundarstufe Il

Dic Sekund; Hwirdvon J besucht, die iberwiegend zwischen 16 und 21 Jahren alt
sind und an der Schwelle z2um Erwachsencnalter stehen. Hier stelit sich die Frage noch cinmat neu,
wie eine Schule ausschen soll, die fiir ale Heranwachsenden cine moglichst allseitige Bildung
verwirklichen kann.

Die gegenwirtige Sckundarstufe 11 ist in viele Schulformen und cine fast nicht zu dberblickende
Vielzahl von Bildungsgtingen zcrghcdcn Oberstes Prinzip dabei ist dic Aufteilung in eine gesell-

ich hoch [ und in cine geringer bewertete Berufsbil-
dung D1c darin L .Bildung* und ,,Beruf*, dic damit verbundene
Pri und Diskri ist aus g icher Sicht stets kritisiert und bekimpft
worden, Dem wird vor der GEW die Fordcmng nach ciner [ntegration allgemeiner und beruflicher
Bildung entgegengehalten: An dic Stelle des zersplitteten Systems sollen integrierte Schulzentren
der Sckundarstufe 11 treten, in denen die bisherigen gymnasialen und beruflichen Bildungsglinge
zusammengefaBt werden. Dort soll zugleich umfassende Bildung filr alle, individuelle Speziulisic-
rung und auch ,Doppelqualifizierung" ermdglicht werden. Diese integricrte Sekundarstufe 1T notigt
niemandem eine berufliche Bildung auf, aber sie bietet sie allen an — und zwar unabhiingig davon,
wie sie diese Qualifikation nutzen wollen. Dies bedculctzuglcn:h dafider \ch m cmcm Studium so
lange wie maglich wird, daf$ sich i und ung nicht
Yinger ausschlieBen. Bevor dicses Reformkonzept dargestellt wird, xst zunlichst die gegenwlirtige
Situation zu beschreiben.
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Die gegenwirtige Probleminge

us der Sekundarstufe T mit unterschicdlichen
die nicht gleichwertip sind. Gegenwiirtig
Millionen Schitlerinnen tnd Schidler dic
rstufe 110

In dic Sekundarstufe 11 treten die Schalertinnen)

Berechtigungen cin und crhalten am Ende Abschlii

(Z ben fiir 1987) besucher ctwa 3
)] ! i und Schulformen der Sckund

Struktur der S

Fragwitrdiges Konzept

O von G ien. G und
Abendgymnasien werden etwa M(u()()(l Schiilerinnen und Schiier unterrichtet, wihrend dic berufli-
chen Schulen von insgesamt ciwa 2.8 Milli J lichen besucht werden. Innerhalb des
beruflichen Schulwesens lassen sich vor allem folgende Bildungsgiinge bzw. Schulformen unterschei-
den:
~ Bil i dic zuf eine Ber vorbereiten und 7. T. auf deren Dauer angerechnet
werden, die das von Al en der Sckund ermoglichen (u.a. BV),
BGJ. BFS). Dicsc werden von 476000 Schitterinnen und Schittern besucht. das sind 14% alter
Jugendlichen in der Sekundarstufe 11

- An den I

die in v scher Form auBicrhalb du dquLn Systems cine berufliche
Er\lausbnldung vermitieln oder fir cine erweiterie Ber sorgen (F Ge-
und Fachaka ien); diese etwa 302000 Schillerinnen und Schitler,

gleich 9.5%. Diese Schulen vermitteln z.T. auch iber cin erweilertes Bildungsangebot die Fach-
hochschulreife.

fithren; dort befinden sich ca.

i die iber F zur F
85()00 Schilerine2n und Schilter, gleich 2,5%.

(z. B. berufliche Gymnasien) fdhren und von
dlichen in der dar-

- Bil i die zur

stehen zur L Auswahl. Dieses schmale Prm.mmm gepa At mit den Pllchthindungen der KMK
schafft einen peuen (alten) gy Stand 2 n dem wenertn panze Berewhe
villig fehlen. wie 2. B. Psychologie. Jura. Medizan, aber auch Okonomie und Fechml & Kommen
in der gymaasialen Allgemeinbildung penauso senig vor wie Acheitsformen. die sich projektmaliip
mit dibergreifenden Fragestellungen befassen

Es kammt hinzu. daB die Verrechilichung des schulischen Alltags in keiner anderen Schulform ein
solehes AwsmaB angenommen hat: Durch die KMK-Vercinharungen. ergiinzt durch Verordnungen
der jeweiligen Linder, werden Kursficher und -dauer, Inhaite und Themen. Formen der Lewstungs
messung und der AbschluBpriifung so rigide wic sonst nirgendwo vorgeschrichen. Weil von den
Zensuren des Abiturs, weil von den Dezimalstellen hinter dem Komma, der Zugang zu begehrten
Studicnfichern (und inzwischen auch zu begehrten Ausbilds berufen) abhingig ist, b hen sich
konservative Krifie um ¢ine immer weitergehende Vereinhei hung und Normicrung: Die Em-
heitlichen Prifungsanforderungen® (EPA) fiir das Abitur werden in der Kultusministerkonferenz
erneut verschiirit: sollten daraus tatsiichlich verbindliche Erlasse werden, wurden damit die Mog-
lichkeiten von Schitlern und Lehrern, anf dic Ausy ahl der Inhalic Einflu zu nchmen. faktisch auBer
Kraft gesetzt. Facherintegrati 2 oder gar Bezuge zur beruflichen Reali-
tiit wiirden dadurch weiter erschwert oder gar unmdglich &Lm.l:h(

Wahund der g)mnasnlcn Obc.nlufc dic Erstarrung droht, ist dic berufliche Bildung in viclen
Mod g erfaBit worden. Dies ist besonders gut an der inzwischen weit
fortgeschrittencn Neuordnung der Bcrufu im dualen S\slun zu erkennen. An den Metall- und
ist ei isi g und Th ung ab das vom Anspruct: -
niveau her b g von hdherer Bildung und beruflicher Ausbitdung
mm\u(mg“urdlgucrschcmcn JaBt. Hmzukomml daBvor allem in den auf Innovation ausgerichte-

achtet dic alte U

cz. 70000 Schilerinnen und Schillern husuchl werden, gleich 2% aller Juge

stufe 11,

— Dic gréBte Schulform innerhalb des beruflichen ist die Teil

duaten System. die von etwa 1.8 Millionen Jugendlichen (gleich 54%) besucht wird. Weil Lunch-

mend mehr Abiturientzn und Fachschiiler(innen) in cine berufliche Ausbildung cintreten, wird dic

Berufsschule von mehr als 80% aller Jugendlichen durchlaufen.

Auch aus den quanmauvcn Angabcn wird deullich, daB aus der Vielzahl der Schulformen zwei als
h Dic i Obcrstufe als traditionelle Schule du

hule als Ort der Vorberei fiir die Er

whoheren" A und die

In dcr gymmzsmlen Oberstufe hat dic Blldungscxpanslon der sechziger und sicbziger Jahre zu

er A gefihn: A ichts einer des Jahr ils und einer

Verdreifachung der Schillerzahlen seit 1965 ist der Elitecharakier dieser Schulform zunehmend

abgebaut wordcn D(csc Schulform wird nunmechr von cinem knappcn Viertel aller Jugendlichen
i " ut, Insb

besucht, o die Abschi wnach unten dere Nume-
rus clavsus, Ak iker-Arbeitslosigkeit und Bafog- haben in den letzten zchn Jahren
dazu gefiihrt, daB die frither it i des Abitursin ive Berufsposi-
tionen immer unsicherer geworden ist. Trotz dieser hilt der Bildungs-

gang an eincm Konzept fest, das allein auf die ,,S(udnermhlgken“ der Absc -enten ausgerichtet ist
und mit dem ¢in iver Zugang zur Uni wird. Dieses Konzept muB zuneh-
mend gegen die Wirklichkeit verteidigt werden, dabei wird sein ideologischer Charaklcr immer

ten ichen von Praduktion und Di g nicht tradierte Fithigkeiten, sondern der Erwerb
i r Schlilsselqualifikationen angestrebt wird. Der frithere Trend zu immer

peziell itigkeiten kehrt sich um einer Qalifizierung, dic auf
bstindiger Hand} dhigkeit mit o indiger Prob 8 zielt. Dabei riuckt

die ihi| zur und &l i Technik immer stiirker in den Blick

berufsp

Vorallem dic Ber kiimpft g i .ibmitdcr“ hwieri wie sie dem rapiden technolo-

gischen Wandel folgen kénnen soll D.u teilt sie zwar mu viclen Betrichen, da sie nbu ,,Jummp.m»
ner” in der beruflichen Bildung ist, kann die Ji 11 flir sic
werden. ln dem Ma8e niimlich, in dcm das Tumpo dcr lcchnolnglschm Emwxcklung steipt, steigen
auch die Kosten filr Damit wird dic latent immer vorhan-
dene Tendenz ;cslArk( die bt.ruﬂnchc Qi ung aus der Teil-Z digkeit der staatliches
gan; und in ich betriebliche Ausbildungswege zu iberfiih-
ren. NlChl nur bcmcbhchc Ausbilder, sondern auch die Jugt.ndhchun aus modern ausgestatieten
dic Ber oft wegen ihrer schl g und du: Berufs-
schullehrer(innen) wegen ihrer nicht zuf dem Stand b dlich hii
Zugleich hat es dic Berufsschule aber mehrheitlich mit Jugendlichen aus kleineren odcr mittleren
Betrieben zu tun, deren Defizite sic in der betrieblichen Ausbildung und in den schulischen
Vorkenntnissen hiufig ausgleichen muB. Daran wird erkennbar, wic stark die Qualitit der Berufs-
bildung durch die Ausbildungsqualitit der Bclncbc bestimmt wird, und wie smrk diese \ucdcmm
(i

von der Struktur der Konzem vs. ) abh, ist.

P

offensichilicher: Seit Beginn der 80cr Juhre werden jiihrlich etwa 30% der
tigungen an beruflichen Schulen erworben, davon sind etwa ein Drmel Abllurprﬂfungcn Dle
Erfahrungen an d“n Huchschulen zeigen, daB dicse A weniger

sind als die Abif Zugleich besuchen immer mehr Jugendliche cin Gymnasium

KMK:

nicht der wegen, sondern weil sie sich vom Abitur einen Start- und Statusvorteil
filr einen dualen Ausbildungsberuf erwarten. Sie bcgmnen damit die S:kundars(ufc n noch cmmal
i A

von vorn. Vor allem fir diese ist das P
nig; denn die Vorberei auf die i it, die mit P ktion und
Okonomie, wird explizit als nicht inbil (oder b s am Rande
Diese des i Lemens wird durch jlingere Entwicklungen weiter
i Mit der Ve ung der Kulrusmini von 1987 sind dle Wahl.méghchkcllcn der
Schiller(innen) weiter ei worden. Die den Ficher

{Deutsch, Fremdspmchen, Mathematik) wurden i in Umiang und Priifungsbedeutung gestirkt, so
daB der zum Teil wurde. Weil der Schulerru:kgang mzm
schen auch die gymnasiale Oberstufe erreichthat, stehen selbst die verbli

hiufig nur auf dem Papier. Bei 40-50 Schitlern pro Jahrgang kommt es durchschaittlich aur noch zu
4-6 Leistungskursen: Mathematik, Biologie, Englisch, Deutsch, Geschiclite und cin weiteres Fach
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| Damit sind deutliche Gefahren verb einer ch leichen Ber
' A der andie Verlust der & It Kontrolle itber
: die i betricbsnal g und Hot ifiizi auf der einen, Dequa-

lifizierung auf der anderen Seite.

Doch nicht nur der technologisch-skonomische Wandel, sondcm auch die Verinderung der Schil-

lerschaft ist fiir dic Arbeit der von grofier Die Mchrzahl der Ber
r(innen) ist volljihrig, etwa 60% verfiigen inzwi dber cinen mittl oder lber
die Hochschulreife. Zugleich stellt aber die Gmppc der Schul: ohne H:

7%) dxe

und soziale Probleme. Vicle dieser Jugendlichen
die zu keinem AbschluB fiihren, sondern zu Wartesi-
len und Warteschleifen degenerieren. Hilufig werden diese dli lediglich pid;
versorgt, ohne daB eine GewiBheit besteht, wie es anschlieBend \\cuergehcn kann. Zuglcnch wcrdcn
die L ppen in der immer inh sodaB im E cine

ne* Hauplschulcnn neben ciner Abiturientin sitzt. Die ist trotz des Riick der
Schillerzahlen in dramatischer Weise vonr einem Lehrermangel bedroht. In den niichsten zehn
Jahren scheiden der € ca. 40% der Lehrkrilfte an ichen Schulen aus. Die
Zahl der ist so stark daB nur durch auBerordentliche Anstrengungen und
MaBrahmen der Bedarf gedeckt werden kann.

vor massive p
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Normierungen

Modemisierung der
beruflichen Bildung

Berufsschule in Gefahr

Wandel der Schiilerschaft

Dramatischer Lehrermangel



Widerspriiche

Zwei Lsungswege

Verdriingungswetibewerb

Perspektiven

Insgesamt findet sich damit in der Sckundarstufe 11 cine widersprichliche Ausgangslage: Der
iale Bildungsgang zom Abitur wird zunchmend schiirfer nunmm zugleich aber immer
fliche G i I ete. aufgs ht.

gymn:
hiufiger gewdihlt: strukturel] wird ¢r durch b
Vor allem dic Neuordnung der Berufe fahrt zur 7 de
tischer Bildungsglinge: zugleich besteht im beruflichen Bild, cin massiver sie-
rungsdruck. der von Schulen bisher nur schwer umgesetzt werden konate, Angesichts dicser Situa-
tion ergeben sich zwei unterschiedliche blldunppo[lll'\chu Wege: Dcr crsie hiilt im Grundsatz an den
den Strukturen von auf der cinen, berufsbe-
zogenen Bildungsgiingen auf der anderen Scite fest. Man kann dabei auf den weiteren Ansticg der
.lCthdgL nuch gymnasialer Bildung setzen. Dann ginge ¢s darum, cine 7\vulf bis dr¢.|7chn) i
Schule fiir miglichst vicle en — oder dics
Sympathic zur Kenntnis zu nehmen. Erst im AnschluB daran ist berufliche Blldung sei es in der
verlingerien Sckundarstufe [1 (in der beruflichen Schule) oder in betrieblicher oder universitirer
Form (oder in der Mischform von Berufsakademien) vorzuschen. Selbst wenn cine sulche Entwick-
tung zur Erhdhung dr.rchrgunpquoan zur gymnasialen Oberstufc auf 40% bis 50% ftthren witrde,
blicben alle anderen davon hil Das Gy ium als privilegierte Schul-
form blicbe bestehen. Mit dem , Kénigsweg™ zum Abilur wilrden auch wcucrhm massive R\lckwnr
kungen dieser Leitqualifikation auf allen anderen bis zur Grundschule zu verzei
sein. In den Verdringungswettbewerb von oben nach unten witrden weitere Schillergruppen cmbc-
zogen. Selbst wenn das Gymnasium aufgrund einer solchen quantiativen Entwicklung zur . .Haupt-
oberstufe* wiirde, welche Chancen behielten dann dicjenigen Schulu(mncn) dic diese Stufe nicht
erfolpreich durchlaufen? Sic wiirden noch 1 » noch licher auf Arbeiten
verwiesen, dic sic zu bloB ausfithrender angelernter Titigkeit oder gar zur Dauerarbeilslosigkeit
vorherbestimmen.

Dic GEW will eine solche Emwicklung verhindern, sic will eincn anderen Weg gehen. Deshalb setzt

sie sich nachdriicklich fir eine integrierie Sekundarstufe 11 ¢in, die dic Trennung von allgemeincr

und bcruﬂxchcr Bildung iiberwindet und damit Privilegien und Ausgrenzungen verminderl. Dicse
ktive soll im folgenden begriindet und erliiutert werden.

Allgemeine und berufliche Bildung
Das P! der i | incr und beruflicher Bildung ist zuniichst bildungstheoretisch

Obsolete Hierarchien

Bildurgsinteressen und
s e

zu begri Inder g irtigen 11 findet sich eine zugleich undemokratische und
paradoxe Funknonsbcsummung von Blldung und Ausbildung: ch gymnasiale Oberstufe privile-
giert fir anleitende und i indemsie F

und Distanz zum Benuf, zu Okonomlc und Technik pflegt. Wer es dagcgcn frith mit beruflichen
Aufgaben in der Technik und Okonomic zu tun bekommt, wird leicht als weniger gebildet abqualifi-
ziert, schon weil er instrumenteile Fertigkeiten erworben hat, so daB sein Handelo auch niitzlich ist.

Dcr demokratische Anspruch unserer Gesellschaft zielt aber darauf ab, daB in allen beruflichen
die Mensch M iiber ihre Arbeit bcsummen kdnnen. Wer das
will, darf weder dic F hie der i Té noch ein
unterstlitzen, das diese Hierarchie in sich bereits zur Leitlinie von Bildungsvorstellungen macht:
~Hohere* Bildung soll nur dun wo sie der Gesell mit Kritik nicht weh tun kann.
Zugleich fungiert die inbi von jeher als Abgrenzungsinstru-
ment und Privilegierungsmittel. Wiirde sich dlc gymnasmle Bildung wirklich zur beruflichen Welt
offnen, wire der Damm g der die B it der beruflichen Bildung nach den
hachsten Abschliissen bnslang erfulgrelch 7urﬂckwxcs bzw zurlickstutzte. Daher rﬁhrl der Wider-
spruch, da@ konscrvative Phil isierung zwar P aber
zuglexch bchauptcn. dlc darubcr cnlschcldcnden Funktionseliten wiirden am besten mit ciner streng
itet werden. Die Kehrseite dieser Position besteht darin,
daB dic spiiter abhiingig und ausfithrend Tétigen fiir diese reduzierte Arbeitsaufgabe am besten mit
wenig Allgemcinbildung dxspomcn werden. DaB der ideologische Charakter dieser Ahgrc'lzung
durch die Realitit alltiglich wird, wurde bereits igt. DaB er aus g
Sicht nicht linger zum Ausgangspunkl ftir das Schulwesen der Zukunft gemacht werden darf, ist dic
bild: it K dieser A i

Eine zweite Linie der A geht von den Bil i J dlichen ous: Beim
Ubergang vonder darstufe Fzur darstuf Ilsmddchchﬂlcx(mnen) andie Schwelle ihrer
Elgcnvcmn(worlung fiir ihre Bildung und sich. In
der kann d:r Waunsch nach eigenstindigem und bildendem
Umgang mit i und ben nurin und Weise
erﬁlll!werden FakuschbedculctdnesfutdlegymnaslalcObcmufc daBBlldungsmleressen diesich
auf hen, kaum realisiert werden kénnen. Ohne ermnsthafte Beruf-
tichkeit hillt die gymnasiale Oberstufe die Jugendlichen davon ab, sich Giber ihre beruflichen
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Interessen Klarheit zu verschaffen, Zuglcich verhindert das allein schultsche Lernen. dag Jugendii-
che b Erfah in der berufli Ru: achen koéanen. Denn e durch die
Vorbereitung auf Arbeit und Beruf erhiilt das Lernen cinen hohen Ernsicharakt “ir viele wird
theoretisches Lernen in dem Mafle subjek nvoll erlebt, in dem ey zur Bewiiltipung prakuscher
Aufgaben beitriigt. Umgekehrt gili: Aus betricblichen Erfahrungen erwiichst hiufig das Motiv, den
Dingen auf den Grund zu geben, Alternativen zu entwickeln, sich in der Auseina andersetzung mll
objektiven Anforderungen sclbst zu behaupten. All diese Erfahrungen bleiben den 16- bis
gen Gymnasiasten verschlossen. Zu tindern wiire dics nur, wenn die erhaltenswerten Aspekte der
Aligemeinbildungs-Idee verkniipft werden kisnnten mit selbstgewihlien Spe rungen, die be-
rufliche Erfahrungen nicht ausschlieBen, sondern ganz bewuB cinbezichen.

Die Begrindung filr cine integricrte Sekundarstufe Il kniipft un diese Alligemeinbildungs-
an und fithrt zugleich éiber si aus: Das mit der Idee der Bildung verbundene Erbe. ..die Wa
der Idee der Allgemeinbildung”, (Blankertz), kann in der spezialisierten Bildung der Oberstufe
aufgehoben werden. Dics bedeutet fiir die meisten Schiter(innen): Bildung im Mediam des Berufes.
Damit wird segen dic ideologic der Triwnnung von allgemeiner und beruflicher Bildung cine
theoretische wic praktische Alternative gesetzt. Das Ungewdhnliche der darin enthal Denkfi-
gur provoziert leicht MiBverstindnis: Was heift vor alkm Medium des Berufes"? Berufliche
Titigkeit bildet nicht schon von selbst, denn Bildung setzt die Fihigkeit des Mcnichm voraus, sich
zu Urteil und Kritik zu ermiichtigen. Wer sich aber erfolgreich an die b
forderungen angepaBl hat, beweist noch nicht seine Bildung. G ist in unscrer Ge:
dic Fiihigkeit, berufliche Qu.l]lrkdlmm:n zu erwerben, ¢ine wesentliche Voraussetzung fir Blldunb
Dies als bloBe Anp m 1 daB Bildung nur in der Distanz von Erwerbsa-
beit gelingen kdnne. Das ist cin altes is, das in den Elfenb fihre,
Bildung im Medium des Berufs will hingegen pmduknvc Distanz zur Erwerbsarbeit crmoglichen.
Nicht die vorgefundene Erwerbsarbeit bewirkt in der Regel schon Bildung, sie ist Medium: Mittel
und Material, ,,Bil ~wic csseil b heift. Diese Enwerb itsollals 1

ig und g i erfahren und durct werden.

beit

Es wiire cin wéiteres Milverstindnis davon auszugc.hcn, Bildung im Medium des Berufs ziele ;uvuls

Bildung im Medium
des Berufes

Dimensionender

nur aufl eine Dimension der Blldung‘mml(c Sie sei deshalb schon oglich, weil Er

immer mit der 3 gung der Ent dglichkeil inh Potenticll ist
jedoch in jeder Bcrufsarbcll das gesamte Sp-.erum der it als all; in definierten Bil-
dungsdimension enthalten, auch wenn sic in der Realitit durch cine inhumane Arbeitsorganisation
reduziert wurde: Der Biicker backt nicht nur kleine Britchen, seine Tiitigkeit nst lcchm:ch und
naturwissenschaftlich bestimmt. Seine Arbeil ist Tcll dcs o} i und p h-sozi
Prozesses der Gesellschalt. Er hat es mit einem wi hnittder A Lulun,dn. in
Stiick Gesellschaftsgeschichte geschricben hat und schreibt. Der Beruf hat cine listhetische Dimen-
sion und er steht in 8kologischer Verantwortung. Wer als Blicker seine Tétigkeit in dieser Dimension
entfaltet, |sxullcsandcrealshnm- rt. Die alte | ik der und m.lh,n Arbul
mindet in cine tete, wi lirte und

Titigkeit; darin licgt die Aufgabe ciner Hlldung im Medium des Berufes.

Die all dieser Dil wird in den nur selien gefordert. Deswegen
bekommt die Schule die Aufgabe, die Bildungsmaglichkeiten des Berufes bewuSt zu machen und zu
unterstitzen. Das setzt voraus, nul Bclnchen und auch mit Schittern Konflikte durchzuhalten und
fiér die i den betri g zu mildern. Sie kann dazu entscheidend
beitragen, indem sic dic I i dcr "D PP criiffnet. Dann ist die berufliche
Ausbildung keine Alles-oder-Nicht: ion, sondern sie erdffnet mit Weiterbildung, Beruf und
Studium mchrere Zukunftsoptionen.

Die konkrete Ulopic
Die integrierte Sckundarstufe II als Schule der Bildung im Medium des Berufs ist genausowenig
bloBe Utopic wie dic integricrte Gesamischule. Gestiitzt durch die Empichiung des Deatschen
Bildungsrats und teils langjiihriger Erfahrungen von M {dic O I Hibernia-
schule und andere) hat es in den Jahren eine Fille von in viclen Bund
dem gegeben, Integration von allgemeiner und beruflicher Bildung 2u crproben. Am konsequente-
sten geschah dies wohl in Nordrhei: mit dem Ko 1. Auch wenn die Umset-
zung dicser Modelle teils ¢ h hinter dcn lichen Plinen kgebli ist, so
haben sie doch dcullxch gcmncht daB die i isch und i realisiert werden
kann. Fast alle Mod haben cine Verb der 1 flir die Schiller erbracht,
eine hohere Qualifizierung errcicht und auBerdem gczmgt daB kritische Handlungsfihigkeit hiiufi-
ger als in anderen Schulformen erreicht wird. D hat sich als bewlhrt,
sowohl dic berufliche Bildung als nuch die Studlcrmhlgkcn u vcrbcsscrn Die GEW hat in viclen
die U und A von
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Doppelqualifikation

Modell: Kolfegschale



Merkmale der integrierten
Sekundarstufe I

Bildungsgiinge

Lernorte

Didaktik

gefordert. In Anleh an dus Ziclk der Kollegschule und die realisierten anderen Modell-
versuche sollen die Merkmale der IﬂlLLﬂL"Lﬂ Sckundarstufe 11 nither beschricben werden. Ales.
fithrt wird. ist in T hen hereits verwirklicht worden. zum Teil jedoch
schenzeittich zuriickgenommen bzw. auf das gesamie Spektrum der Bildungsgénge der Sekun-
darstufe 11 bislang nicht ibertragen worden:

In der integrierten Sckundarstufe 1) kénnen sich die Jugendlichen nach AbschluB der Sekundar-
stufe I - unterstiitzt durch cine L,rhnd[xchc Beratung - cmspruhund nhru Eignung, Neigung und
stdurch seinen
und AbschluB) und un didaktisch-curriculares Kon-
zept Jeder b der in sciner inhaltlichen Struktur mit cinem
studienbezogenen Profil zu verknipfen ist, kann in der Form i i Bildungs
gangs angeboten werden. Das bedeutet, daB in cinem solchcn Blldunpgang der clnulm, Schiiler
sowohl cine berufliche Ausbi als auch die H erwer-
ben hann. Dies heibt zugleich: Auch ohne dds Ziel der anpLIqudhﬁkdllon kommt ¢s zu cmcr
verticften beruflichen Bildung in Bil i h auf einen Berufsal
zielen. Auf der anderen Seite wird keinem Schiller, dcr chlghch d1e Studierlihigkeit dllSlI‘th eine
Doppclqu.shﬁkallon aufgezwungen. Er kann auch hen, die ich zur

ifc fiihren. Diese Bi loten allerdings die beruflichen Hand-
tungsriume aus, dic sich spiitcr aus den gewihlten Disziplinen ergeben. ch neue Sckundarstufe 11
organisiert und integriert das gesamte Bnldungsungcbo( dieser Schulstufe.

fiir cinen weiterfil
echilich Rahmcn (Zug;

Dem Dil ierungsgrad huuﬂnchcr Ausbild: d kann nicht jede
i alle i In jeder Schu]c ist gleichwohl jeder Ab-
schluB der Sekundarstufe 11 in einem oder meh isicrten B Idemn (z.B. Wirtschaft,

Technil ken, Spmchcn Soziales) 2 crreichen. Da integriertes Lernen auf die Verkniipfung mehrerer

Lernorte ist, kommt der dualen Ausbildung (Tcxlzcnlbcrufsschulc) in
jeder Schule ¢in b d: 1] t zu. Auch itativ stellen die ,, i den* in der
Regel die groBlc Schlllcrgruppc in du'sz.r Schule dar. Alle Bildungsgiinge sind so aufgcbaut, daB sic
fir und hlissig sind. Kein Bi endet in
einer Dopp nen wird ind ifen werden Dic [}t
kénnen auch A der Sekund: fe I nachholen. Filr viele bedeutet die integricrte Sekun-

darsiufe 1T insofern eine neue 1 aus der 1 herrithrende Lemdefizite

auszugleichen.

Den Unterricht und die Didaktik leitet eine i

Der Weg dorthin

Reine Schule wird uber die ganse Breite aller Berufstelder das Integrationsprinzip serwirkhehen
konnen. Auch jede i filische Koflegschule Konkretsiert die Integration in unter-
chiedlicher Form und 1 it Des istes auch moghich. dalt bestehende berutliche Schuten
oder gymnasiale Oberstuten sich in Kleinen Schritten dem Integrationsziel mihern.

Auf diese Zielsetzung bezogen finden sich in beiden Schulsystemen unterschiedliche Entwicklun:
pwen. G sien und G len sind d daraul angewiesen. in der Oberstule mit ciner
weileren Schule zu kooperieren, um ein angemessenes Unterrichtsungebot aufrechrerhalten zu
kisanen. Hier 158t sich auch dic Kooperation mit ciner berufhchen Schule suchen. Eine grobere Zahl
positiver Beispicie zeigt, da@l sich daraus Vorteile fir beide be Schulen ergeben konnen
Diese Tend giltes h und zu untersditzen, um nschnttigen Verinde-
rungen zu kommen. So kénnen berufliche Schulen aul dem Wege zu ciner integrierten Sekund:
fe 1l vieles dazu beitragen, die Bildungsmiglichkeiten des Berufs zu entfalten und die Durchl
ihrer Bildunpsangebote zu crhohen und um neue Abiturbildungsginge zu erweitern. Die
nrichtung cines Studios fiir kreative Gestaltung in ciner bis dahin vor allem funktional bestimmten
beruflichen Schule n_m weiterer Schritt auf diesem Wege. Wichtig sind afle
A b i Icichter machen, hohere Schulabschiiisse zu erreichen und
den Zugang zur Hochschule zu finden. Die Forderung nach ciner Offnung der Hochschule fur
beruflich qualifizierte Menschen gehiirt daher in diesen Zusammenhang.

Auch in den gymnasialen Oberstufen ist ¢s im Vorfeld ciner Umstellung auf das integrierte System
sinnvoll, in moglichst vielen Fiichern sowohl bei den Inhalien wie bei den Methoden die verbreitete
Tabuisicrung beruflichen Lernens zu durchbrechen. Dics kann bei sorgfiltip vorberci auf den
Unterricht der Fiicher hicnden Betricbsprakti il und kann sich als systematische
Berufsoricntic: (durch Betri und F itati gestiitzt) in der Oberstufe
fortsetzen. Die von richr Lehrern g Verantwortung fir den Bildungsgang
der Jugendlichen kann in einer gymnasialen Oberstufe auch dadurch eingetibt werden, duB Unter-
richtende verschiedener Fitcher zuniichst dic lnh.xll-. ihrer Kurse aufeinander abstimmen, spiiter
dann fachib i Projckte G i Die Erfshrung mangeinder fachli-
cher Kompetenz bei der Durchfithrung solcher Akuvmucn kann zum Anlal gerommen werden, mit
der benachbarten Schule des anderen Systems zusammenzuarbeiten.

Was auf diese Art und Weise im kleinen beginnt. kann 20 bedeutungsvollen Bausteinen ciner
mlcgncrtcn Sekundnrsluk I1 ausgebaut werden: In das eigene System wird etwa cin doppelqualifi-
die berufliche Schule nutzt den Lehreraustausch, um Defizite in

Bildungsgang cines Schillers an. Das unverbundenc Lernen in Fichern und Kursen soll
cines fachumgreifenden Lerncns ersetzt werden. Insbesondere der Beruf stellt dabei den Kristallisa-
uonspunkl fur dlc Ficher und Kursc dar: Aus den Bildungsanforderungen des Berufs heraus wird

ig, warum bestil Inhalte und Fiicher notwendig sind und was sie zur Losung
der dargestellten Probleme beitragen knnen. Somit wird der Schiler, wird die Schiilerin nicht vor
die kaum lésbare Aufgabe gestellt, im Kopf zu einer Einheit zusnmmcnzufnsscn was m der Schulc

der pnhusch-uslhcuschcn Bildung der Berufsschiller(inncn) zu beheben. Solche Kooperationsmo-
delle Ol und bil der Schulen gibt es inzwischen an mehre-
ren Orten. Weil sie zusiitzliche Perspektiven bicten, gelten sie als attraktives Angebot einer Schule.

Bei all diesen grundsiitzlichen Reformilberlegungen gilt: Die bildungspolitische Pritferenz fur eine
lnk.g,rauun nllbcmcmer und beruflicher Bildung kann und wird dic GEW nicht daran hindern,

durch die Beziehung auf isolierte Fiicher inanderaefallen ist. Die
o

er i
i sich in der angclcnclcn und bewuBt zugestandenen Wah! cines

-0 s Bild Ein in sich stit und iertes Lernp ersetzt in
Studio  der integrierten Sekundarstufe 11 das oft bchcblg heinend: von ci Kursen,
wie es die gymnasiale Oberstufe kennt. te L iche beziehen sich in der i it

Sekundarstufe 11 zunAchsl auf den Bcruf ohne daB sic darin aufgchen (Schwerpunktbereich). Als
2zweiter relativ ef kommt ¢in ,,0blj hes* Lernfeld hinzu, das vor
allem auf die Teilhabe an dcr Politik und Gcsellschaft vorbereiten soll, und in dem politische,

und ethische Komp und L gcschult wird, [n cinem dritten Lernfeld
bietet die integrierte 11 dariiber hi Maglichkeiten der iven Gestal-
tung an, die bewuBt Ib des der Schule sind. In solchen
wStudios* ergibt sich z. B. die M&glichkeit, die Schule hin zur Gememde zu Sffnen.
Alle drei L iche (] ich h i ter Bcrcich

und kreativitiltsorientiertes Studio) werden bewuBt in einer p
bezogen. Beruf, Gesellschaft und , Freizeit* gcl(cn nicht als dlcl fitr sich aiiein stehende Erfahrungs-
felder; wo 1mmcr misglich, wird versucht, sic gcgcnscmg o durchdringen, also ctwa den Berul

pohusch zui i oder kreative A Obin i oder
Bild der L sleht xmmer vor der Aufgabc, Theoretisches
(pnmar schulisch ittelt) und P {primiir betri ) p und reflexiv

miteinander zu verbinden.
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indent hend fidr die jetzt tiitigen Lehrer(innen) und Schiller(in-
nen) zn fon:lcm DaB in viclen Gegenden den beruflichen Schulen von Kammern und Betrichen der
icht an zwei Tagen noch versagt wird, ist cin ebensolcher Skandal

wie die Ver 1, um durch modcmc Ausstattung, durch die Neuein-
stellung von Lehrkriften und durch Idufcndc L im B lei-
stungsfiihig zu bleiben. DaB in g izlen Ol die Wahli der Schiiler(innen)
immer stirker ¢i werden, kann g ig hil werden wie der Versuch,
durch #hnliche Verfahren dic pid ischen Handl i noch stiirker ein-

zuschriinken, Indem dic Lehrerinnen und Lehrer in der GEW sich gcgcn solche Tendenzen zur
Wehr setzen, treten sie file die Interessen ihrer Schillerinnen und Schiller ein. Zugleich fordemssicin
beiden Schulsystemen Voraussctzungen cm dic unerliBlich sind, damit weitere Schritte auf dem
Weg zur ion und zur Dy von Bildung gegangen werden kénnen.

4.4. Perspektiven der Jugendhilfe

Jugendhilfe soll si fien, daB die ion junger hen in die
ihre Kultur gelingt. Dies ist, trotz Familie, Schule und bei
den nicht der Fall. Die Einflisse von Familie, Schule und Offentlichkeit praduz:crcn nicht rotwen-
dig cinen demokratisch kompetenten Biirger; hiiufig genug sind sie sogar Ursache dafiir, daB das
Zicl verfehlt wird. Das gilt in verschiedenen Hinsichten:

— Die biirgerliche Kleinfamilie, auch unter der Bedingung von inzwischen schon gut zehn Prozent
von Zwei-Pe (ein Er plus Kind), tut sich schwer, dic elementaren
jalisati g zu erbringen;

d Gesell und

H b

noch
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«Kleine Schritte

Kooperation
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Lehreraustausch

Reform der Berufsschule

Tendenzen im Gymnasium

Neue Probleme
der Jugendhilfe



Bild

= Der Spiclraum, den die Schule fiir S vor altem fitr
Jugendliche bereithalt und die motivierende Kraft. die sich in dicser Hinsicht entfalten kann, sind
systembedingt begrenzt — trotz der unzahligen Anstrengungen der Lebrkriifte und der Schulverwal-
tung.

- Dic offentliche Kultur und O ic. pleichsam dic ver Lebensformen. kannen
diese Liicken nicht schlieBen. Warenzirkulation, Arbeitsmarktlagen. Siedhungsstrukturen, Freizeit-
mirkie bringen eher noch neue Probleme hervor., auf deren Bewiiltipung Schule und Familie nur
te Iweise vorbereiten kdnnen.

Abgleiten in chmkrmmldllldl ch I\mflc der Jugendhilfe rewchen viclere -ts nicht aus. sich mit
solchen gefiihrd, zu befassen. Die sachlichen ud d personellen Mattel
zum »\ufb.\u ter Leb pektiven talternative Wohagruppen. Drogenth ie.
berufliche Qualifizicrung) sind fast uhr.mll zu gering und kannen den erheblich gesticgenen Bedarl
kaum befricdigen.

Mittlerwetle ist die fortschrittlic B Praxis der J dhilfe sogar wicder bedroht
Angesichts \\'lrlscln(lluhu Krisenerschei und offentlicher Haushal se int der che-
dem verbreitete Opti s in bezug auf iche Weiterentwickluog .lthndLn«'LkUman

ImG waren ¢s die gleichen Probleme. dic 1922 zur Abfuss des R ohlfahrts-

pesetzes fiihrten. Dicses Gesetz regelt in seinem Kern bis hguu, dic Jubundhxlfc und bezicht sich

dabei in realistischer Weise auf viele Grundy der Allerd ist der Mﬂd(.l'ﬂh
sier bedarf, dic digkeit ciner Anp des J dhil “, stems an die gesells
chen i zum Jahrhunderi-Ende. betrtichtlich. Eine prechende Reform des J (bil

ferechts ist trotz mehrerer Anliiufe scit den 70er Jahren mchl zustande gekommen und Jingst
aberfillig.

Viclfiltige Aufgab
Angebote und Triiger

Eigenstiindiges

Dic Li und diec Angebote der thilfe sind in ihrer An vielfiltig und auch plidago-
gisch schr unterschiedlich konzipiert. Heimerzichung und traditionclle Jugendverbandsarbeit geha-
ren cbenso dazu wie Jug 5. Beratungszentren, Ar initiativen und Schillerhilfen. All
diesen Einrichtungen ist gemeinsam. daB sic in der Regel nicht vom Staat setbst, sondern von den

freien ngcrn“ der Jugendhilfe betrieben \vcrdcn Die dort tiitigen Sozulpuddgogmncn Erzicher
und Fachkrifte sind bei Verbiinden meist im Angestelltenverhiiltnis
hccchdl‘ugl dabei hat der Anteil chlllch hdmlclcr Arbceitsvertriige in den Iclzlcn Jahren stark
zugenommen. Das Spck(rum der ¥ reicht von rep in
gccchloﬁsgncn Hiiusern —inder mdmon der alten Funorgccmchung bis hin zu offenen ambulan-
1cn Angy einer gendarbeit. Dicse sind iert au[ die L iage von
Jugendlichen bezogen, freiwillig und auf Miindigkeit und Sclbstb der Jugend-
lichen ausgerichtet. Dieser offene Bereich dcr Jugendhilfe ist zwcnfcllos in dcn letzten beiden
den cher beau: und ver deutlich
aufgewertet und ausgeweitet worden. Als Ergéinzung der Bildung in der Schule und als integraler
Bestandteil eines Bildungswesens von morgen spiclen gerade diese Angebote der Jugendhilfe eine
wichtige Rolle.

Unbcschadcl der restriktiven gesetzlichen chclungcn oncnuenc sich die Enlwlcklun;, der Jugcnd-

hilfe seit {3 an cinem g nur
als A fiir erzicherisch Familien - bei sozialen Rnnd- und Risiko-
gruppen — gedacht, haben viele Institutionen und Dicnste der Jugendhilfe spiitestens seit den fruhen
70cr Jahrcn ihre al(c ift und sich zu cinem
Sie haben weitergehende
und sind @iber ihre Randgruppenorientic-
Erzichung und Versorgung geworden.

ich und Dienstl
rung hinaus zu i ituti der ol

Die Fi d der geschah dabei mch( nur in bczug auf dic Familie,
sondem auch in bezug avf d Neue Arb wie

it und ialarbeit verdnderien die chedem nur nachrangige und allenfalls
k i Rolle. dhil hebt seitdem —und zwar auch in bezug auf die Schule - einen

Professionalisierung

Wachsende Miingel

ind teilweise sogar kritisch-korrektiven Anspruch Auf diese Weisc ent-
in lhrcn i und Di 0
cinem il einer k sic wurde als Partner in cin erweitertes
offentliches Erziechungs-, Bildungs- und Ausbil Die Aufgaben der Jugend-
hilfe werden mittlerweile auch zunchmend fachlich qualifiziert und pmfessloncll erfiilie. Zwar ist die
chrenamtliche Tétigkeit in vielen Bereichen nach wic vor cin konstitutives Element der Ji ugcndhllfc
und auch in Zukunft unverzichtbar. Gleichwohl braucht sic eine G: an

gisch qualifiziertem hauptamtlichem Fachpersonal, wie es seit den 70cr Jahren mit dem Berulfsbild
des Sozialpidagogen angestrebt wird.

wickelt sich dic

Wenn hier die Entwicklung der Jugendhilfe in den 70cr und 80cr Jahren als prinzipiell positiv
beschrieben wird, so bedeutet dies keineswegs, dafd damit iiber {alte und neue) Méngel hinwegge-
schaat werden soll. Im Gegenteil: In aller Deutlichkeit ist darauf zu verweisen, daB der quantitative
und qunllmnve Ausbau keineswegs Schntl gehallcn hat mit den zunehmenden Problemen, vor die
sich tig und wohl auch gestellt sehen. Erzieherischer Funktionsver-
lust der Familie, durch A und Dequalifizierung, steigende schulische
Leistungsanforderungen — dles alles fihrt dazu daB die Krisenbelastungen im Jugendalter steigen
und verstirkt zu p fuhren: D: k und Aggressi-
vitéit auf dem FuBbalelalz gchurcn ebenso dazu wie die Bildung rechtsradikaler Banden oder das
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Jhilfe. die kein ausreichendes Lei mehr g Kann, wird wieder zum
Ausfallblirgen abgewertet. Mit dem politisch erz Lei geht cine U
sozialer Problenie und cine Umdefinition der Notwendigkeit sozialer Hilfen fiir Jugendliche einher
Probleme werden indi\'idu ert und soziale Hilfen werden gegeniiber Privatea, d. h. inerster Linic

Iei achrangiz. A
e umne
Emanzipation (von Jugendlichen \uc von Frauen) versus Familie, wic Professionalitit v
i i odu wie staatliche L s Ibsthilfe - gefihrden den erst kiirzlich ertunge-
nen ¢i Erzil hil

Aus gewerkschaftlicher Perspektive ist zu fordern, daB dic Wende zuriick zum fisrsorgerischen

J ric-

Geringe Mittel

Politische Umdeutuny

Weiterentwicklung
der i

Pannendienst™ gestoppt, daB der inhaltliche und qualitative Ausbau der
ben wird. Dics bezicht cin, ddB gerade solchg Handl Ider der Jugendhilfe weiter
werden miissen, die sich n te Bereiche des Bildung .)\(-.ms hinein
bewegen. Wie aus gewer! Sicht dic Wei icklung der J dhilfe hat,
soll an vier Beispielen verdeutlicht werden.

Schulsozialurbeit

fal, Il 1d der dhilfe, ist in der publik ¢in relativ
junges p ansh.ld beit hilft nicht nur - insbesondere benachteiligten -
Schiilern, besser mit den A der Schule sie kann auch wichtige Hil

o e ool hulleb:

zur Verbesserung der Qualitiit von Schule und zur A eines
liefern. Sic kann dazu beitragen, Schulen ttber den Unterricht hinaus mit Freizeit- oder auch mit
attraktiv icl Eine solche Sch i lichet

by it kann cinen (moglicher-
weise id ) Bl,i(m[, zur B itung von Sinn- und Motivationskrisen in Schule und
Unterricht leisten; denn in dem MaBe, in dem der Verweis auf dlc kiinftige Verwertbarkeit von
schulischer Lernarbeit nicht mehr .zicht*, kann slch Sinn und ion nur aus der i

Situation der L den und ihren i crgeben. Ein Diatog 7\\1schcn Schul- und

Sozialpiidagogen kann cine solche Umorientierung befordern.

Jugendbernfshilfen

Der seit Mitte der 70er Jahre herrschende Mangel an Ausbild und Beschiifti [ filr
Jugendliche hat dazu gefithri, daB sich dic Jugendhilfe auch in das berufliche B|Idun£.s\u>un

verstiirkt eingemischt hat. An vielen fiirJ dliche ohne A trag und i in
chfsvorbcrcltungsjahr -Klassen bedient man sich einer
ger beraten he bei der Ber E sie bieten (hiiufig in Koope-

ration mit dcr Berulsberatung des Axbcusamles) cmc Vielzah! bcm(svorbcmtcndu MaBnahmen
an. dic dlicher durch

i leitende N Hiufig fihrt sie sogar snlbst E‘.mfsamblldungm durch -
vorwiegend fur benachteiligte, Arbeitslose oder von Arbei he. SchlieB-
lich sicht slch die Jugendhlll'c gcgcanmg mlmcr wieder gendlipt, nach der Ausbildung auch noch

fir meistens im Rahmen von Arbeitsbeschaffungs-
maBnahmen zu sorgen. Auch wenn kilnftig einc rcluuvc nul‘dcm A »‘ ild und
fur junge M die gewer i Ausbil-

nach
dungs- und Arbeitsp fiir alle e IJB(. darf man sich nicht dartiber hinweg-
tiiuschen, daB auch in dcn nJchslen .lahrzchnlcn vicle Jugcndllchc am Ubergang von der Schule in
den Beruf massive Ori Eil haben werden. Dies wird vor
allem fiir die benachteiligten Gruppcn gelten, dic den neuen Qualifikationsanforderungen des

nicht ohne gerecht werden kinnen, Zumindest im Hinblick
auf die berufliche Einglicderung dmser Gruppcn wird lnngl'nshg ein politischer Handiungsbedarf
bleiben. Schule, Ber und thilfe werden sich auf eine Lingere
Zusammenarbeit cinstellen mUsu:n.

Politische Bildung

Politische Bildung zielt avf die zn Teilhabe am
Leben. Junge Menschen milssen dazu nicht nur die Rolle mindiger Blrger in einer politischen

3i

Beitrag zu jugend-
gemiiiem Schulleben

Hilfen beim Ubergnng



Politisches Lernen durch
potitisches Handeln

Alternativen zum traditionel-

Demokratie erlernen, sondern sich auch die fur em Erwerbsleben als Arbeitnehmer in unserer

2 besteht an dea Hochschulen eine massive Diskn-
nschaftsprozed um <o wemger betaligt, e emflubrer-

Nehen dieser schichtspezifischen By
von Frauen: Frauen sind am Wi

Arbeits- und Wirlschaftsordnung .rmmuhdu Bildung ancignen kinnen. Eine so
politische Bildung war schon immer b 1 gewerkschi ee Bildungs- und Juge ic
ist zentrales Anliegen einer emanzipatorischen Jugendarbeil. wie sic seit Ende du 6ler Jahre
Konzipiert wurde. Dic Jugendbilfe hat es cinfacher als die Schule. hierfiir reale Lern-, Experimen-
tier- und Betatigungsfeider anzubieten. In den Jugendverbinden. in Jugendzentren, Bildungsstitten
und Freizeiteinrichtungen soll deshalb die politische Bildungsarbeit intensiviert werden. Dabei geht
es sowohl um die Regelung von Angelegenheiten .vor Ont™ als auch um dic Auscinandersetzung mit
den graben Themen der Zeit: Die globale Existenzbedrobung durch die atomare Katastrophe, dic
Bedrohung unserer matiirlichen Umiwelt, die Krise der Ar und die Gefii des
Weltfriedens durch Ausbeutung der Dritten Welt,

Jugendkulturarbeit

Kulturelie Ei und geis Bildunginp iirer und j hter Form ist der
Beitrag der Ju, arbeit in einem mod ild in den letzien Jahren sind
vielerorts ngl.nhldﬂdlgu ]ugmdku](uulk $zenen entstanden. Sic bestehen aus einer Viclzahl von

itiativen il und F i aus freizeitpii ischen Aktionen. die hiufig mit
Sffentlichen StraBenfesten und Kulturtagen in Gemeinden und Stadteilen verbunden sind. Diesc
it wird geziclt als Ergli des traditi Kulturbetriebs der Vercine und der

lenund

Bedentung der Hochschulen
fiir die Gewerkschaften

Weitere soziale
Benachteiligongen

herko i K inri gepflegt. Sic vustch\ sich auch als Alternative und GCLLI‘lgc-
wicht zu der k icllen Freizeit- und Pop ie: zu den lich

gen m Konzerthallen und Fullbullxmdun zum privaten Komum der neuen audiovisucllen

bote und der Spicle. Die geht auch auf dic autonom

ickelten A ksformen und ien Stile cin und schafft Spiclriume fiir deren

Entfaltung. Sie trigt damit zur Forderung ciner al(crnd ven und cxpcnmunldlcn jugendlichen

Kunst-und i bei. dic halb des i kaum zu

4.5. Perspektiven des Hochschulstudiums

werden.
Funklmn von

Auch dic Hochschulen miissen in dicse gewer Uber
Dabei geht cs hier nicht so schr um cine Analyse der
Wissenschaft, sondem vor allem um dic derF hule als Bild

stiitte fiir cinen immer groBer werdenden Anteil der jungen Enwachsenen.

gs-und A

Dic Hochschulen smd nach wie vor cin w1chngcr Ort der Forschung, von deren Richtung, Art und
die und soziale 3 unserer G ich abhiingt ~
und sie soliten es trotz aller Knllk an akddcmxscher melsl'cmc und mancherlei Professorenarroganz
auch bleiben, da sic als 8 einer ge\vnsscn Kritik und Kontrolle
zugiinglich sind. Immer noch, trotz des Einflusses der Medien, spiclen sie eine wesentliche Rolle in
dcr Produklmn und Revision der Argumente und Denkmodclle, mittels derer dic ideologischen
um Werte, und is unscrer G
gen werden. Vor allem aber bieten sie cinem inzwischen enorm {nimlich auf ca. 25%) angewachsc—
nen Teil der G ion die F von Bildung und Ausbildung, mit der sie
erstdie zumeist als A erreichen kdnnen. Das sind nicht nur
kiinftige oder Partner g Politik, sondern auch die kﬂnfugcn
Voxgeselz!en Richter, Arzte usw., von dcrcn ichtweisen Entschei ﬂber dw
abhtingen kénnen; inshesondere sind darunter auch die
auf deren Mitarbeit die chhs:emng all dieser hier cmfahelen 2|c1|: angewiesen ist. Und schlicBlich
gibt es an den fiir mehr als 200000 Menschen. Zunch-
mend mehr sich in der GEW', um ihre Interessen auf cine
selbstiindige Gestaltung ihrer Arbeit und auf eine Sicherung hrer beruflichen Perspektive besser
vertreten zu konnen.

Die gegeawirtige Problemlage

‘Wenn die Situation der aus g Sicht beschricben wird, ist zuntichst auf
dcn F 1 alter sozialer Ungleichheiten zu verweisen: Trotz der pamellen sozialen Offnung

trotz des resp blen Anteils von aus dem
bcmfsblldcndcn Schulsystem spiegelt sich in der der nach wie vor
in massiver Weise die soziale Ungleichheit unserer Gesellschaft: Weniger als 10% aller bundesdeut-
schen Arbeiterkinder besuchen Ende der 80er Jahre cine Hochschule; bezieht man diesen Anteil
ausschlieBlich auf die Umversmiten, sind es sogar weniger als 5%. Der Abbau der BAFSG-
Fi g hat zur dieser sozialen Ungleichheit beigetragen.

32

cher. gesicherter, presiige lmgu die Positionen sind: Mehr als 90% aller Professuren sind von
Minnern besetzt. im i hen Bereich gibt es viele Fachbereiche ohne
cine einzige Professorin. In dem e, in dem die Pusmnmn sozial ungesicherter werden {Asse
stent, wissenschaftlicher Mitarbeiter, Drittmittel-Besch }. steigt awar der Frauenuntel, er-
reicht jedoch nirgendwo auch nur anniihernd einen gleichen Anteil. DaB die Produktion von
Wisscnschaft, daB dic Durchfiihrung von Forschung und ldm cine mannliche Domiine geblicben
ist, hat erhebliche K auch fir die wi Il ftir die Theone-
bildung und d.lmu filr die Inhalu der Lehre: \\’ul die gesellschaftlichen Probleme von Fraucn aus
der t bleiben, haben Studentinnen oft beson-
dere Schwmm,kult.n cinen Luummmhdng zwischen ihren bisherigen Erfahrungen und den [nhal-
ten des Studiums herzustellen. Zudem fehlen ihinen in der Minnerwelt dee Hochschule die weibli-
chen Bezugspersonen im Lehrkorper.

Dic Unlerschivde und Ungludxhuun zwischen den verschiedenen Personengruppen sind seit der

letzten ung des Hi weiter verschirft worden: Macht und Einflub
der F uppe wurden der Rechte aller anderen Gruppen
rende, sonstige Beschiftigte) verstirkt. Einige Bundestundec haben bercits Ende der sicbager Jahre
die Mitb. hte der i fen reduziert oder gar die VerfaBte Studentenschaft abge-
schalft, was dic g des | z0s von 1976 ¢ glicht hace.

il - bei fedli in 1 d n - ist seit Jahren die

‘Tendenz zu beobachten, parallel zur Auslmcknung der Sach- und Personalmittel in den Geisteswis-
senschaften die Natur- und T verstirkt iell zu férdern und sie zugleich an
bestimmte Aufpaben und Zielsetzungen zu binden. Die w. den Universititen betrichene Grundla-
genforschung soll in ihren Ergchnmcn filr dic High-Tech- Enlw:cklung vor aflem du (‘roB:ndu>tnc
nutzbar gemacht werden. Die Uni sollen als

ten. die Fachhochschulen als industrienahe Servie
Platz in der Hochschullandschaft einnehmen. Di
Hochschulen wird durch gezielte i b ichtiger For-
schungsbereiche forciert. Die W iheit und i dic gesells iche Verant-
wortung der Hochschulforschung wird durch solche Zweckbestimmungen immer mehr in Frage
gestellt. Hochschul- und Forschungspolitik droht immer mehr zur staatsdirigistischen Industricpoli-
tik zu werden. Diese einseitige FordLrunL_ hat lingst zu ciner Bcndchluhgung du Lehre und damit
zu ciner Verschlechierung der i auch in den Natur gefiihet. Den
Geisteswissenschaften, die immer stiirker . zusammengestrichen™ werden, wird zugleich die Funk-

Transfer- und Tr.unmgsunnchlungm ihren
se vom Sta.n umcnluutu Auummuuung der

Diskriminicrung von Frauen

Verschirfung durch HRG

Einseitige Forschungspolitik

Funktion der
Coi .

tion zugcwmscn. fiir dnc Akchl-mz der technischen Entwncklum, zu sorgen und die dabei b
den neg; Folgewi zuk i oder ertrtiglich zu machen. Dics alles wird tberla-
gert von einer seit Jahren anhaltenden S(rcxchunk,spolmk durch die trotz steigender Studicrenden-
Zahlen immer mehr Hochschullehrerstellen eingespart und auf diese Weise die Studienbedingungen
deutlich verschlechtert wurden.

Konservative Hochschulpolitiker haben ihre cigene Vision, wie das Studium weiter verindert  Abschottung und
werden soll: Die Masse der i soll durch cin enger pe ltes und i isi
kommlhcm:s, zeitlich (auf vier bis fiinf J.xhrc) b den werden.
I und p te Ausbild blxcbcn den wenigen vorbehalten,
dlc ftir ein wcncrfuhrcndcs Studmm auserwihlc witrden. Weiterbildung, soweit diese Zukunfisauf:
gabe durch die H wird, wilrde an zah fiihi ioncll
und Spllzcnkrul’tc adrcsslcrt werden. Hochschule heute ist jedoch (noch) nicht so. wie es sich
Nach wie vor smd die Hochschulen auch ¢in Ort der
Auseil und der Di: 3 im
findetsich dort genauso wie Studium als i vonk itzte Auscin-
andersetzung mit cinem Problem. Doch die Tendenzen sind cmdcuug All dieses wird scit Jahnn
zuriickgedringt, dic Anniherung der Praxis in den I an das ver
Zukunftsbild ist allttiglich spiirbar, Dabei stellt sich dic Realitit in den einzelnen Bundeslindern schr
unterschicdlicn dar.
Diec konkrete Utople
Diesem konservativen Bild von Hochschule stelit dic GEW ein ganz .\ndcrcs gcbcnubcr. Fnr die
Hochschule der Zukunft sind Offenheit nach auBen und
im inneren it D;\bcl musscn (auch aufgrund der demographischen Ent-
wicklung) neue Formen der Ko i den H werden, die sich an
der Idee der Gesamthochschule oricntieren.
Durch Offnung cher noch weiterer Zugangswege (Uber die Forderung des Zweiten oder Dritien  Offnung der Hochschulen
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Inhgltliche Studienreform

Soziale A

Bildungsweges hln.ius) durch Olfuung inshesondere auch gegeniiber /\I»\nl\'me nichi-, L)mnﬂsm-
ler A und Berufsti sulk die Moglichkeit zur T i an

Bildung immer ilen der BL\LSIM rung erschlossen werden. Durch g Grderung von
Frauen soll erreicht werden, daB sie auf allen Ebenen des Wissenschaftsbetriebs gleichberechtigt
vertreten sind. Dic angestrelite soziale Offnung der Hochsehulen sctzt voraus. dal cine angemesse-
ne hmlhdu Aushlldunl,\forduung auch far Sch' er{innen} wieder cingefithrt wird und duB auch
dic We bildung von A 0 4 sichert wird. I'«)rmhcl\ organisicrtes  Studie-
ven neben dem Beruf”. locker in Intervalien in dic Berufstétigh Weiterl
kurse und projektori rtes Arbeiten. in denen auch die praktischen Berufs- und Ia.hunsuf.xllmn-
pen genutzt werden kénnten, sind die moglichen Wege dahin. In hlr\chun;_.sfnrduung und -()TL_.“II-
sation miiBic zumindest gleichgewichtig neben di - oder Kap te Wis T

cine Forschungs- und Entwicklungsarbeit treten, dic an den Bel der abhiingig Beschiiftigte:
{und der Arbeitstosen) oricatiert ist und dic in Kooperation mit Gewe aften. Birgerinitiativen
und anderen gesellschaftlichen Gruppen tritt. In ihr miiBten die gemeinsamen Zukunfisprobleme
der Menschheit und die rechizeitige Einschitzung der neuen Technologien cinen Hauptplatz cin-
nehmen. Die dariiber in der Oﬂ'cnlllchkul immer nm\vcndlg_c Debatte wire durch Diskussionen
innerhalb der Hochschule uq,ul und auch wieder nach auBen zu tragen;
dafiir kommt der inneren Demokratisi g, der der Studi . der wissen-
schaftlichen Mitarbeiter(innen) und des weiteren Personals eine groBe Bedeutung zu.

Aus dieser gewerkschaftlichen Sichtweise ergeben sich Kriterien fiir die zukiinftige Gestaltung des
Hochschulstudium

- Es geht auch in Zukunit um ¢inen kritischen I’r.mshczug des Sludmms nach der einen Seite um

die Aufklirung und Reflexion der ft i und Auswu’kuny.n

wissenschaftlicher Erkenntnis (und in diesem Zi hang z. B. cine mit T

folgcn) nach der .mdcun Seite um dic A mit der konkreten Berufstitigkeit eines
ierten. Aus gewer! Sicht zielt cin Hochschulstudium somit nicht

nur auf den Erwerb fachlicher Qualifikationen, sondern auch aul die Bereitschaft, Wissenschaft in

geselischaftlicher Verantwortung zu betreiben.

- Du.sc Forderungen smd bcmndcv& bedeutsam filr das Studium der kinftigen Padagoginnen und
; Die Erfahrungen in Erziehung und Unterricht und derea
kritisch-systemalische Aul‘arhcnung missen vicl stirker als bisher das pidagogische Studium be-
stimmen. Dies kann am besten in Pm]ckls(udlcn oder, wenn diese komplexe Form nicht realisierbar
scin sollte, in Er J und in begl Praktika zur Geltung gebracht werden.

- Es geht dariiber hinaus um Bildung der Studierenden: also nicht nur um hochspezialisierte
bcrul‘lncht: Qualllecrung, sondern auch um Identititsentwicklung, die sich nicht zuletzt durch

mit auch nlich wichtig Aufgaben, Themen und Ecfahrungen
vollzmhx B:ldung durch Wlsscnschnﬂ crg:bl sich freilich beim gcgcn\v.lrllgcn Entwicklungsstund
belricbslo ,hoch lisierter W ion nicht von selbst. Dies muB vielmehr durch
Formen des Lchrcns und Lernens bzw. der Kor und G it unter Lt den und
Studierenden efst wieder ans Licht gebracht werden. Solche Formen missen auf BewuBtmachen
und Uberschreiten der Fachbomlcnhcll angclcg( sein, auf Erweltcrung des cmgcgrcnzlcn Blicks,

auf desF ines isten und auf die Wi einer fach-
iibergreifenden Kommunikation.

- Es geht um cin hafilich um die Moglichk exem-
plarisch an offenen F behaltl isch, griindlich, (alsu auch gcnugend lange)

arbeiten zu kénnen. Dxcscs Merkmal mub gegen

fiillung und it it) bcwahn {oder bcsscx. immer wieder hervor-
gebracht) werden. Fiir alle Studi sind daher Orienticr

2u Beginn, V Zur sozialwi: und p il im Verlanf
des i sowie probl ienti i iszipli undk Formen des Lernens bis

hin zum Projektstudium,

Notwendige Voraussetzungen

Damit ein solche: Studium kann,

milssen bestimmte Voraussetzungen erfallt sein, Hner gxll zundchst filr alle Studierenden, daB ein
Hochschulbesuch eine gesichierte finanzielle Basis erfordert. Studierende konnen sich nur dann
intensiv und engagiert ihrem Studium widmen, wenn sie sn:h mcht stiindig Sorgcn iiber ihren

Lebensunterbalt machen milssen. Gerade mr aus A und fiir Absol-

des Zweiten Bil Il i it el 1 d bei
der Entscheidung fiir oder gegen ein Smdmm Zu fordcm ist daher eine bcdnrfsdcckcnde staatlxchc
Studienférderung fitr alle als wichtiger Beitrag zur sozialen Gi d im
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Von zeatraler Bedeutung fur die Lnl\\uklum. der Hochschulen it die Wiederemtuhrung cmer

VerfaBten Srude haft mit all Mandit i all den Bundeshndemn, die diese

abgeschafft bzw. ihre Rechte vermindert haben. AuBerdem sind auch tur den akadenschen Matel

l\.;u und die nicht-wissenschaftlichen Beschiftigten im Hochschulbereich bessere Moghebhenen cur
und demokratischen Feilhiabe zu schatlen.

Dariiber hinaus sind besondere MaBnahmen notwendig. um die Betetligung son Fraven am Wissen-
schaftsprozeB, um das Einbringen weiblicher Sichtwesen w Lehre. Forschung und Studm ru
stiirken. Hierzu sind an cinigen Hochschulen Frauenforderpine in Keaft gesetzt worden, um

i ten Fraven bet Stellenb ungen hessere Chaneen ¢inzuraunien. Es ist notwendig, dat
~olche Pling allen Hochschulen Lf‘«lLul und dann auch konsequent n.:lmm \»udm In vtelen
Disziplinen haben sich i um K ¢ der Friauentor-
schung zu entwickeln und in Projekien zu n..xh ca. Hier ist zu fardeen. daf sululn. Ansitze von
Hochschulen, Ministerien uad F nrichtungen 1 unterstitzt werden,
und daB inshesonders den h«.lulq.lun Wissenschaftlerinnen gesicherte Arbeitsverhilingse
geboten werden.

Mithestimmuny

Frauenfirderung

SchlieBlich ist daraul zu venweisen, daB dic erwiinschte Form cines sclb: | und gesell-
inms nur dann gute Re; h: hat. wenn es durch cine entspre-
vorbereitet. begleitet und unterstiicze wird. Dies verweist erncut auf die
h pri ientierte Forschung zuriickzudriingen, cine (ho hul-pot-
fendiche Di von Forsct ammen xmmu wicder k1 und dabei auf die

E,uc.ll\ch.lflllchc Verantwortung und dlg humane Verpflichtung von Wissenschaft zu m.lehv.n Dics

chende Hochschull’nrschu

bedeutet. daB sich auch technal g an Fragen der b der Arbeitsplatzinter-
essen, der Erhallung der i Grundl und des l-nuh.ns oricntieren muB. In der
tigen itlit -~ insb in natunwi lich-technischen Fakultiten -

ist es nicht cinfach, diese »\n\prud\u zu Gehdr zu bringen. Dach nicht zuletzt die studentischen
Protesthewcegungen am Ende der Btler Jahre zeigen, dal das Potential, das sich fir cine demokrati-
sche. b F verpflichtete Hochschule einsetzt. viel breiter ist, als vielfach

erwariet.

4.6. Perspektiven der Weiterbildung
\Vulcrhxldun;, hat die Aufgahc d.Ls in der Schule, und H chule Erworbene

und F
ingesellschaltlicher
Verantwortung

bistang Ver zu erglinzen und Kenntnisse und Reflexionen zu akiualisie-
ren. Sie bictet dariiber hinaus die Chance, sich politisch und kulturell neu zu orienticren und im
Bereich beruflicher Weiterbildung durch Umsuhulung. neue Pc.r\pt.kIIVLn zu gewinnen. Anf dem
Zweiten Bil g konnen Er ie erwerben.

B B

itim Proch‘ b
irtigen Organi m

- Dem Anspruch auf K Lernens werden dic Weiterbildungsmég-
lichkeiten in ihrer g llerdings kaum gerecht: Wer an Angeboten
der Weiterbildung teilnchmen will, muB dafiir in der Regel Gebithren bezahlen. Die Moglichkeiten,

SlChZ B durch Bnldungsur]aub von der Arbeit freistellen 2u fassen, sind ei Exs gibt
O tur, keine By i inhaltlicher und qualitativer s wic
etwa Rah L Juch keine cinheitli Zertiflikate., Weitet g wird von den
lich Triigern t die sich durch iche Zuschiisse, durch cigene Mittel
oder durch Verkauf ihrer V andic L di it [o] i g
filr die Weiterbildung wird nicht ausg sondem ci inkt. Einri in icher

Trigerschaft rilcken an den Rand; bedeutsamer werden hier Betricbe und (zunchmend) privatwirt-
schaftliche Lehrinstitute. Weil auch hier das Subsidiaritiitsprinzip gilt, tritt der Staat uls direkter
Trilger nur hischst sclten in i Dic meisten Wei finden inzwi-
schen innerbetrieblich statt, so daB eine difentliche Kontrolle kaum mdoglich ist. Weiterbildungsan-
gehmc mit politisch-kulturcllem Schwerpunkt, wic sic vor allem in Volkshochschulen und Verbiin-
b werden, sind 4 geraten. Neben ciner
hcmﬂlchen Qualifizicrung (im cngen Sinne) ist den Weiterbildungseinrichtungen in den I‘.lzh.n
Jahren vcrmchrl dic Aufgabe zug , als Ref und F fur das all,
dende Schul zu dienen: Das Nach von issen oder gar der erneute Erwerb von
Kul iken (Schrei Lesen) findet h d in Kursen und Lehrgiingen der Volkshoch-
schulen (und anderer Trliger) statt. So notwendig und hilfreich dies fiir die Betroffenen ist, so wird
damit doch zuallererst aufl Mingel verwicsen, dic vor allem in der Schule selbst zu beheben sind.

Inden velschlcdcns(cn Zwmgen der Weiterbildung sind Lehrkriifte titig, dic nicht immer dber cine
ildung verfilgen und zudem meist auf Honorarb:ms arbeiten. Vicle

Diffuse Struktur

dieser ,nebenberuflichen” Kriifte arbeiten ohne cine sichere cigene ge. Im Unter-
schied zu atlen anderen Bereichen des Bildungssystems gibt ¢s somit bisherin der Weiterbildung fast
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Weiterbildung
als,,vierte Siiule**

Pluralitiit keinMarkt

Inhaltewnd Methoden

keine hauptb i} 1 ifie; eine p ische P ionalisicrung hat
kaum den. Die hmende Pri und Ent-P fhrt diberdies
dazu, dafl Bevolkerungsgruppen, dic wegen ihrer sozialen Lage auf lfentliche Angebote angewie-
sen sind, von der Weiterbildung ausgegrenzt werden.

Von ciner solchen Weiterbildungs-Realitéit sctzt sich die gcwcrkschal'lllchc Vorslcllung eines We:-
terbildungs-Systems der Zukunft deudlich ab: In { mit den %
Deutschen Bxldungsralcs (1970) geht dic GEW da\on aus, daB es cin gcsamlgcscllsehaﬂhchcs
an ciner und inuierlichen ciner lichst groBen Zaht von
Menschen gibt. Deshalb ist in einem Bnldungssyslcm der Zukunl‘l dic Weiterbildung als viester
Bereich (nach El t anar- und h) fest Der Zugang zu Angeboten
der Weil ist crhnhcn vonder Arbeit im Umfang von
vier Wachen pro Jahr. K inde, Bund und Liinder haben dafiir zu
sorgen, daB in Stadt und Land fiir nllc Burgcr ein i und iederte: iterbi
in t Nihe den ist. Vor allem fir dic Kommunen schlieft dies dic
T haft eigener Bil i fllr Erwach cin. Dic haben gezeigt, dag
Weiterbildung, dnc ﬂhcrwxcg"nd von privatwil i t und ihren Verbiind
sowic von B get wird,BxI defizi ich
sondern nur zu leicht zur V i von CI ! it fiihrt. So haben inden BOchahn:n
die L iede in der Weiterbi il wieder hen Personen mit
hsherem beruflichen AbschluB und denjenigen ohne i it Personen ohne
AbschluB und solchen mit Meister- wad H ild Das Prinzip idiaritit, das den
Staat zur Zurlickhaltung zwingt und den Biirger vor staatlicher Bevormundung schiitzen soll, fihrt
hier vor allem zu Bildungsbegrenzungen auf der cinen, zu annlcglerungcn nuf der anderen Seite.
‘Wenn Gewerkschaften anstreben, das Prinzip der idiaritit in der 50
bedeutet dies nicht Verzicht auf Pluralitit, sondern Verzicht auf das ,freic Spiel der Kriifte* eines
Marktes bei gleichzeitiger chhcmng von Qualitit. Auch in der Zukunft wird es fiir aulerstaatliche
Wmlcrblldungsangcbmc l:mcn grofien Bedarf gcbcn Die Tragcr sulchcr Erg.lnzungsangcbolc
bediirfen hen Anerk das
offen fiir alle sein w1ll, muB auf dic Menschen zugchen, ihre Bildungsinteressen aufgreifen und sie
bei der Gestaltung ihrer Weiterbildung beraten. Erst so wird das Recht auf Weiterbildung fir alle
einlsbar.

Die Teilnahme an Weiterbildung hiingt nicht nur von objektiven Kriterien wie Zeit und Geld ab,
sondem auch von subjektiven Einsichten, Die Einsicht, da8 Blldung nicht'mit Beendigung der
Schule und der ist, wird von den mit
dem Lemen in der Schule seprigl. Dmﬁhulb muB cin Ergcbms der i Bildung
wie der beruflichen die Fihigkeit und i der M hen sein, sich um itre
cigene Weiterbildung zu bemiihen. Die Einsicht, daB Weiterbildung sich lohnt und SpaB macht,
hingt auch von den Inhalten und Methoden der Angebote selbst ab. Sie miissen cmcn Bczug zu den
beruflichen und privaten und den
gen haben, ihre fachliche und melhudlsche Qualitit muB gesichert scm
fliche Weiterbildune ist fir q

Auchbeill setzt sich h daB nicht zulelzl cine systema-
tische Weilerbildung der igten tber techmisch im Betrieb

Arbeitneh und ! sichern durch Weiterbildung ihren Arbeits-
platz, ihre Arbeit kann humuncr, qualifizierter und zugleich htsher bewertet werden. In einem
Weiterbildungssystem der Zukunft erfolgt die Finanzlerung ausschlieBlich beml‘hchcr Weiterbil-
dung durch die A Dazu werden 1 die ich und pariti-
tisch von Arbeitnehmern und Arbeitgebern verwaltet werden. Trotz der enormen Bedeutung der
i Qualifizierung fiir das Wirtschaftssystem wie auch filr den einzelnen Arbeitnehmer ist

von ebensn grofier wiefilr{
d di isd

‘136

sie nicht der Kernpunkt der Weiterbildung. Ere durch die Verbindung von al!gememcm, pohll-
schem und i Lernen gewmn[ j fite die 12
uad fiir die V ihrer L

Politische W g bat in diesem hang die Aufgabe, soziale und Skonomische
Zusammenhinge dcntllch 2u machen, Widerspriiche und Koaflikte offenzulegen und die Moglich-
keit zu exdffnen, Alternativen zu suchen und zu ickeln. So verhilft Weif zur politi-
schen und kulturellen Pmmpmon Sie erhilt und vertieft die Fllngkent das elgene Leben selbst zu
gestalien, und leistet damit eincn Beitrag zu einer Ischaft. In
einem Weiterbildungssystem der Zukunft sollen deshalb kompensa(onsehe Angehote etwa zur
kurinstuen Deckung des Bedarfs an spezialisierten Fachkrihen nur noch e\ne Randenchemnng
sein, das Hauptgewicht liegt vickmehr auf der Lemfor-
men, Solche Lernformen werden entwickel aus den C) i und prigen-
dem A igkeil h o i und den wissen-

N

lichen Er i Erst durch die Z etwa der Leb von Arbeit-
nchmem, der Emfuhrung neuer Techniken im Betrieb und der Erkenntnisse der relevanten Wissen-
schaften 14Bt sich ein Bild

Dic.PIanung und D g solcher Bill muB zu ¢inem gchn Teil von huuplbc-
ruflichen und L hg t wcrdcn Zur
rung in dicsem Bercich gehdren sowohl er K d|5 auch fachlich

Kenntnisse in speziellen Gebicten von Wissenschaft und Gesellschatt. Daneben behalten nebenbe-
rufliche Lehrkrifte ihren Platz, weil sie einen wichtigen Beitrag leisten, um die Niihe zur beruflichen
und gesellschaftlichen Praxis zu sichern,

Alle] , c von Weiterbil ~i dic in i Tri - milsscn eng

ihre P und ihkre Asbeit miissen aufeinander abgestimmt sein,
und fitr die Nutzer muB das Systcm mn scmcn Angcbclcn transparent scin. Priiferenz fir den
Ausbau der Weiterbildung haben Volk fliche Schulen und Hochschulen. Volks-

hochschulen verfiigen iber cine gefestigte pidagogische Tradition; sic brauchen quantitative und
qualnahvc Absicherungen sowxe dic Garantie dcr p.:dagoglschen Lchr[rcxhclt Fiir den Ausbau de:

sind Schulcn SIC verfilgen insbe-
sondere im Bereich der beruflich i ubcr die i und den
d. In Kooperation mit bestchend: Weiterbil inri sind auf

dic isse der Ik i A i Dict

milssen ihre gesetzlich vemnkene Aufgabe im Bereich der \Vcltcrbxldung wahmchmen kénnaen. Der
Krclnjs derjenigen, die Zugang zur Weiterbildung an Hochschulen haben sollen, darf nicht beschriinkt
werden.
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Reform
her Arheit

5. SchiuB

Im I\unn.pl _Bildung verwirklichen!™ wurden dic und or
cines d schen Bi ntworfen; dabei wurde jeweils aufgezeigt. was auf dem Weg
zur konkreen Utopie getan werden kann. Dicse Reformarbeit st vor allem von Lehrerinnen und
Erzichern zu Icisten, die tagtiiglich in der pidagogischen Praxis stehen. Ein integricrtes Bildungssy-
stem fordert von den Phidapogen nicht nur mehr Engagement. es verdndert auch ihre Arbeit,
Pudu.ogmhu Engagement und der Erwerb HLUC\' Kompetenzen sind nichit cinfach bloB moralisch

agen. sundern bedirfen sprechs Diese F 1l verweist auf

Neve Aufgaben

dic Arbeitsbedingungen der jelzt schon tiitigen Paddgogcn und auf dic Forderungen zur notwendi-
gen Ver g dieser Arbei Hicrzu hat die GEW umfangreiche Papicre vorge-
legt. hierzu sicht sxc scll Juhren immer wieder inzum Tcll massiven Auseinandersetzungen. Wennes
nicht zu ¢ gen der A kommt, bleiben vicle Pro-
grammpunkc dieses Konzepts weitgehend Makulatur. Denn:

— cine qualifizierte Vorschulerzichung la8t sxch nicht 'Cd'lSILICn wenn sie von s:h[cchl bezahlien
Erzicherinnen und Erzichern, dic weitg d von Fi 1t sind,
geleistet werden soll,

_ kreatives schulisches Lernen in cinem integrierten System kann nicht daucrhaft getragen werden
von Lehrerinnen und Lehrern, dic 28 Wochenstunden oder gar mehr unterrichten miissen—~ und dies
haufig in vicl zu groBen Klassen.,

~ cine fundierte und kritische berufliche Bildung kann mch( stattfinden, wenn die Ausstattung der
Berufsschulen vllig unzureichend ist und fachlich quali (3 (innen) nicht zur
Verfiigung stehen,

_ cinviclfiltiges und gualifizierics Angebot in der éffentlichen Weiterbildung kann nicht auf Dauer
gestellt werden. wenn die meisten Lehrenden mit kurzfristigen Vertriigen ohne berufliche Absiche-
rung beschiiftigt werden,

- cin Studium, das die i d ierl. ihnen i t bietet und
ihnen geselschaftliche PCrprkllVLﬂ crol‘fncl wird nicht gcfurdcn in Hochschulcn in denen seit
Jahren Personal- und Su gespart und die Mi iten immer weiter
beschnitten werden.

An der Ausstattung der pidagogischen Arbeit beweist eine Gesellschaft, wic erst es ihr mit dem
verfassungsrechtlich verbiirgtea Anspruch auf umfassende Bildung firr alle ist. Die uniibersehbaren
Defizite, die wir gekennzeichnet haben, bezichen sich auch auf die Ausbildung und Bezahlung der
Pidagoginnen und Pidagogen: Je Jhngcr du: Kinder und je geringerwertig dic angebotenen Ab-
schlitsse sind, desto schlech A finden dic P4 vor und desto schlechter
werden sic entlohnt, Das Konzept ,,B:Idung verwirklichen!* steht somu m cmcm unaufldslichen
mit dem gewer] Einsatz filr verb te A und fitr
bessere Aus- und F i ogli fir kitrzere Ar und fiir cine gcrcchlcrc
b Die R beit im mit der Sict der dafiir Ar-
beilsbedingungen zu verknilpfen, dies bleibt die zentrale Aufgabe der Gewerkschaft Emehung und
Wissenschaft.

Das Problem zukinftiger Piidagogenarbeit ist damit aber noch nicht zureichend angesprochen.
Denn aufgrund der gesellschafilichen Verénderungen kommen auf die Lehrerinnen und Erzicher

neue padagogxschc Aufgaben zu. Schon jetzt verlangt der g der Bild

tution im Leben der Kinder, der Jugcndllchen ja auch der Erwachsenen, von den Pddagogcn cin
ncues Konzept jhrer le, eine ise zu ihren A

cine andere Einstellung zur Professionalitit ihres Tuns.

So erfordert z. B. der auf den Riicken der A ildend: iche Konkur-
renzkampf von den Lehrenden andere, wohl konscqu::nlcrc FDrmcn dcr Sohdanm' Ohne sie
werden Lehrer ihren Schillemn gegeniiber immer ungl: ); und Pidag
werden von den A il als R der ituti in der sic

arbeiten; Lehrer(innen) gehdren in den Augcn vicler Jugendlicher zu den Habenden, sie sclbst
fiihlen sich oft an den Rand gedriingl, sprichwartlich als Uberfllissig erklirt. Wenn Pidagogen dic
Jugendlichen zur kritischen Urteilsfihigkeit befihigen sollen, zur Solidaritit, dann miissen sie in
ihrer piidagogischen Arbeit isch dafir

Gegenwiirtig werden hiiufig V Uber den berei und den
i des1 itet. Diese Kritik hilt sich an dcn Pidagoginnen und Pﬂdagogcn
schadlos und sieht von den Ursachen ab, die manche reformengagicrte Lehrer(innen) in dic
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Resignation treiben und die dazt awingen, ogische Anforderungen schleten™ u lisen Neue honzepte
Zugleich gilt aber, dab gew n dic Anstrengungen zur Versarkh

chung von Bildung, zum Abb und sur A et kreatver Lerntor

men nicht auf den Tag verschichen durfen, an dem sic die dafur opumalea Hulmguuun erkamplt

haben. Deswegen kommt es jetzt schon darauf an. Modelle fur das Plidagogealandetn s entsik

keln. dic das geforderte Reformkonzept als realisierbar erahren Lassen und dahee mit Teben fullen

Die Entwicklung und Erprobung ncuer Formen padagogischer Arbeit setzt dabei die Bereischaft

voraus, einige der bisherigen Tabus zu iberwinden bzw . mutig 2um Thema zu machen Am Beispiel

der Lehrertitigkeit kann verdeutlicht werden, welehe Thesen kunftig cingehend diskutiert serden

miissen:

— Unterricht wird nicht mehr in dem Umfang wic hisher allein indwiduell verantwortes lunter der - Beispicle
geschlossenen Klassentir stattfinden konnen. Offene. das heibtauch offentliche und damn kontrol- fir Reformbandeln
lierbare Formen des Unterrichtens werden selbstverstindlicher werden misssen

- Der Umfang an »eBerunterrichtlichen Auf!, ben wird zunchmen. Lebrertinnen) werden sich
immer stiirker auf Koo ion mit T chen P i und Dicosten cinlissen missen

— Dabei stellt sich die Frage der schulischen Anwesenheit iiher den Unternicht hinaus. Dic Schule
wird in ¢inem erweilerten Sinne zum Arbeitsplatz fur Lehrer(innen} werden.

- Bisherige Privilegicn und nicht linger udukrubmrc Purnun der Sl.ll\hhn.mn.hlg werden meh

cinfach konserviert werden kdnnen (G i 't ialpadd ). Ohne

unLn Knmpf um den Abbau der Hierarchien werden du berufspolitischen Konflikte auch dic
der Arbeit erhohle

- Mehr noch xlli fiir .mduc Berufe wird regetmiiBige Fortbildung zur Aufgabe. Einen groBen Teil
der W qualifizicrung werden dic Lehrer(innen) in cigenverantwortlicher Regie
nchmcn wilssen; anf dic V i licher und andeser Triiger missen sic cinen
groBeren inhaltlichen EinfluB gewinnen.

Dcr Katalog bleibt bewuBt unvo]lsmmhg Es wiire fiir andere Gruppen von Pidagoginnen und
P jeweils gesondert zu Der Kampf um dic Verbesserung von Arbeitsbedin-
gungen ist dic eine Konsequenz aus dem Konzept ..Bildung verwirklichen!™. die Entwicklung neuer

Formen der Arbeit von Plidagoginnen und Pidagogen stellt cine zweite Folge dieses Papiers dar
Hierzu wird in der Gewerkschalt Erzichung und Wissenschaft intensiv weitergearbeitet werden
miissen.
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