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Vorwort

verfolgen wir die Schulpolitik der SJD - Die Falken, wie sle sich in ihren
verschiedenen Programmen und Konzepten nach dem 2. Weltkrieg darstellt, so
14pt sich die Entwicklung unter zwei Gesichtspunkten zusammenfassen:

a) Die SJD - Die Falken hat ~ wenn auch mit gewissen Verinderungen - die
Schaffung einer einheitlichen oder auch "gemeinsamen Schule fir alle"
verfolgt, wie es im Programm der Konferenz von Herne {1947) als Ein-
heitsschule und im Programm der Konferenz von Essen (1971) als Gesamt-—
schule gefordert wird.

In unmittelbarem Zusammenhang damit steht die Demokratisierung der Schule
in Inhalt und Methode, was auch eine Einbeziehung von Lehrerinnen, Eltern
und Schiilerinnen in die Entscheidungsprozesse innerhalb der Schule meint.

b

Die zeitliche Ausdehnung der Schulzeit vor dem Hintergrund von fehlenden
beruflichen Ausbildungspldtzen und (Jugend-)Arbeitslosigkeit sowie eine
Besinnung auf den "Lebensraum Schule", der die Situation der wesentlichen

Teile unserer Mitgliedschaft prigt, hat seit einigen Jahren auch innerhalb der
SJD ~ Die Falken zu einer neunen Dlskussion iiber Lernenr und Leben in der Schule
gefiihrt. Bedeutsam hierfiir ist auch die Wiederbelebung der "Schillerinnen-

arbeit” - in den Interessenvertretungen arbeiten auch einige Mitglieder

unseres Verbandes mit.

Der nun vorliegende erste Entwurf eines Schulpolitischen Programms der SJD -
Die Falken greift insere Traditionslinien wieder auf und will vor dem Hin-
tergrund unseres Selbstverstindnisses als sozialistischer Arbeiterkinder- und
—jugendverband

- Grundlagen formulieren,

~ Fragen und Forderungen aufstelien und

— unsere Perspektive fiir "eine Schule fiir alle” vorstellen.

Wir machen damit ein Diskussionsangebot an Schiilerinnen, Lehrerinnen und
Bitern. Den vorliegenden Teilen des Schulpolitischen Programms miissen ins—
besondere noch ein Kzpitel mit konkreten, aktuellen Forderungen zu den ver-—
schiedenen Schulformen und - vor allem politische — Forderungen zur Schiiler-
Innenarbeit hinzugefiigt werden. Im Hinblick auf den Bildungsfideralismus
zwischen den Lindern liegt hier noch eine schwierige Aufgabe vor uns. Gerade
in einem Forderungskatalog zu

~ Lehrinhalten,

— Schulformen und Strukturen und

- Demokratie In der Schule

miissen dle unterschiedlichen Erfahrungen der Betroffenen und Gegebenheiten in
den Bundeslindern berlicksichtigt werden. Der hier noch notwendige Diskussions—
prozep soll durch !nnerverbandliche Tagungen u. 4. und durch den Austausch mit
Betroffenen wie befreundeten Organisationen bis zum Sommer 1988 zu einem kon-
kreten Ergebnis gebracht werden mit dem Ziel, das Schulpolitische Programm im
Herbst 1988 abschlieBen zu kénnen. Zum Bereich "Schillerinnenarbeit/Interessen—
vertretung" kommt dabei dem F-Ring und dem SJ-Ring die entscheidende Aufgabe
zu. -

Mit dem Antrag "Unsere Schule der Zukunft. eine Schule fiir alle® auf der Bun-
deskanferenz der SJD — Die Falken 1987 wurden dle wesentlichen Grundlagen fiir
unseren Verband festgelegt. Die nun folgende Innerverbandliche Arbelt mup

immer auch das Bestreben haben, im Zusammenhang mit den Programmen der beiden
Ringe den Verband und die Gliederungen vor Ort "handlungsfdhig" zu machen!

Fir die bisherige bildungspolitische Grundlagenarbeit gilt es Dank zu sagen an

die K ission far Bild litik beim Parteivorstand der SPD, deren BeschluB
"Bildung und Freiheit, Gleichheit und Solidaritdt” (11. Mirz 1986) teilweise

in unseren vorliegenden Entwurf einflo8. Die Mitglieder der Jugend- und Bil-
dungspolitischen Kommission der SJD - Die Falken haben den bisherigen Diskus-
sionprozef gestaltet und die Genossen Ronald Berthelmann, Jirgen Hitzges und
Peter Marquard haben - unter Zuhilfenahme von Zuarbeiten aus dem verbandlichen
Umfeld - mapgeblich die Erarbeitung dieses Programmes geleistet.

Die Leserinnen seien vorab auf zwei sprachliche Besonderheiten hingewiesen:

- Der Abschnitt "Unsere Schule der Zukunft" wihlt bewuft eine lebendige
Sprache, die unsere Perspektive "greifbar" machen soll und etwas von den
Formulierungen eines Programms abweicht

~ Im Hinblick auf die Lesbarkeit des Texte haben wir die Diskussion um dle
Benutzung der minnlichern und/oder weiblichen Formen bet entsprechenden
Begriffen so gelost, daf wir nur die weibliche Sprachform benutzen - aber
natiirlich immer beide Geschlechter meinen.

Eine Schule fir zlle!
Freundschaft!
Peter Marquard

—Referent far Jugend- und
Bildungspolitik-

Roland Rlapprodt
~Bundesvorsitzender-



A) Bilanz und Rabmenbedingungen
1. Warum legt die SJD — Die Falken ein Schulpolitisches Programm vor?

Schon die 16. Bundeskonferenz 1977 hat in ithrer bildungspolitischen Reso—

lution einleitend festgestelit: "Auch Bildungspolitik ist Interessenpolitik.

Eine Bildungspolitik im Interesse der arbeitenden Klasse muf zum umfassenden
Emanzipationsprozep der Lohnabhingigen und ihrer Kinder beitragen, d. h. sie '
mup die Voraussetzungen zur grundsétzlichen Verdnderung der kapitalistischen

Gesellschaft verbessern. Zur sozialistischen Umgestaltung dieser Gesellschaft

ist Bildung eine notwendige, jedoch keine hinreichende Bedingung. Bildungs-— i
politlk ist eln Mittel im Kampf um die Entwicklung des BewuBtseins der Kinder

aus Arbeiterfamilien.”

Vor dem Hintergruné der schulpolitlschen Reformversuche in der Zeit der
sozial-liberalen Bundesregierung und hinsichtlich der Rickschritte durch die
konservative Bundesregierung hat die Bundeskonferenz 1983 das Thema "Sozia-
listische Jugend und Schule" wieder aufgegriffen. Sie stellte fest: Unsere
bildungspolitischen Vorstellungen gehen von einer Integration schu- lischer
und beruflicher Bildung aus und zielen auf eine Einheitsschule nach den
Grundsdtzen polytechnischer Erzichung. Fiir die Entwicklung eines Gesamt-
konzeptes sind bildungsidkonomische und lerntheoretische Erkenntnisse auszu-
werten bzw. nutzbar zu machen. Eine Inhaltliche Bestimmung von Lernprozessen
kann auch in der verbandlichen Bildungs- und Gruppenarbeit umgesetzt werden,
also fiir die gesamte politisch—pidagogische Erziehungsarbeit von Falken- und
SJ-Gruppen nutzbar gemacht werden.

Erst auf dieser inhaltlichen Basis kann als konkrete sozialistische Utople

ein Modell der sozialistischen Einheitsschule ertwickelt werden. Struktu-—

relle, politische und inhaltliche Forderungen zur derzeitigen schullschen und
beruflichen Bildung kénnen Sozialistinnern dann von einem MaPstab ableiten, der
es ermoglicht, tagespolitische Forderungen und Umsetzungsstrategien mit einer
langfristigen Perspektive zu verbinden.

Ein solches bildungspolitisches Gesamtkonzept erleichtert die jeweils aktu-

elle Begriindung von Zjel - Inhalt — Methode sowohl fiir die innerverbandliche
Arbeit als auch fiir die nach auBen gerichtete Interessenvertretung, weil

unsere Vorstellungen von Erziehung mit bildungspolitischen Konzepten verbunden
werden.

Bildungsreform ist also weder Vorreiter noch Nebensache der Gesellschafts—

reform ~ sie ist ein wichtiger Bestandteil im Kampf gegen Unterdriickung, }
Ausbeutung und Krieg - fir Freiheit, fiir Gerechtigkeit und Gleichstellung der |
Lebensbedingungen fiir die Emanzipation der Frauen, fir Solidaritit, Gewalt— i
freiheit und verniinftigen Umgang mit der Natur. Je mehr Schritte zu diesen

Zlelen Ir anderen gesellschaftlichen Teilbereichen gelingen, desto erfolg- }
reicher wird auch die Schulreform sein.

Wer Schulreformen vorantrelben will, mup diesen Zusammenhang immer wieder

herstellen. Fiir die kommenden Jahre bedeutet dies, angesichts von Ausbil-
dungsplatzmangel, Arbeitslosigkeit und neuen technologlschen Entwicklungen den

Stellenwert zu verdeutlicher den die Schulreform im Spannungsfeld zwischen

Bildung und Beschéftigung einnimmt. Es bedeutet dariiberhinaus, die Notwendig-

keit von Schulbildung neu zu begriinden angesichts der Herausforderung der

Schule durch das zunehmende Angebot neuer Medien und neuer Lernorte. Beldes
zusammengenommen macht die Aktualltiit elner neuer Debatte ilber Ziele, Inhalte '
und Begrilndungszusammenh#inge der Schulbildung aus.

Deshalb bleibt die Forderung nach einer in allen Stufen gemeinsamen Schule
fiir alle Kinder - der Gesamtschule - aktuell. Das Ziel, das bestehende ver-
tikal gegliederte Schulsystem durch ein integriertes, in Stufen gegliedertes
zu ersetzen, muB verkniipft werden mit einer Reform der Irhalte, die die exi-
stenziellen Fragen unserer Zeit fiir alle Schillerinnen in den Mittelpunkt
stellt urd mit elner Reform der Verfahren, die die Heranwachsenden fir Indi—
viduelle Selbstverwirklichung und Mitbestimmung in gesellschaftlichen Ange-
legenheiten fihlg macht.



2. Die steckengebliebene Bildungsreform

Fiir die Bilanz einer etwa 20-jihrigen Entwicklung der Schulreform st nach
der Elnlésung der zentralen Ziele zu fragen. Die inhaltlichen und organisa-
torischen Vorstellungen des Deutschen Bildungsrats von 1970 sind in vielen
Bereichen nicht eingelést. Es gibt kein einheitliches Sekundarschulsystem,
keine Integration allgemeiner und beruflicher Bildung, keine hdhere Selb-
stindigkeit der Einzelschulen, keinen Bedeutungsverlust von Leistungsbewertung
und Aus- lese, kelne curriculare Aufiésung der Fichergrenzen, selbst das
"Sitzenblelben" und die Hierarchie der Lehrimter existiert immer noch. Aber
nicht nur der Soll-Ist—Vergleich Ist wichtig, vielmehr mup auch der
Unterschied zwischen "frither" und "heute" gesehen werden: Die bundesdeutsche
Schule der frithen 60er Jahre unterscheidet sich stark von der gegenwéirtigen
Schule und zu diesem Unterschied haben die Reformaktivititen ganz erheblich
beigetragen.

Einiges ist erreicht worden. Manches ist anders verlaufen als gewollt und
geplant. Einiges hat sich als zu kurzatmig erwiesen oder war zu halbherzig.
Das meiste ist allenfalis auf den Weg gebracht worden und ist noch offen und
unerledigt.

Meinungsbefragungen weisen nach, dap die Ablehnung zentraler Reformziele seit
dem Ende der 7oer Jahre deutlich gestiegen ist. Nur die Grundschule- mit
ihren reformierten Lehrplinen und ihrem teilweisen Verzicht auf Sitzen—
bleiben und Zensuren - findet iiberwiegende Zustimmung. Allerdings ist die
Kenntnis ilber einzelne Aspekte der Schulreform recht gering; nur knapp die
Hilfte der Befragten kreuzte z.B. die richtige Beschreibung der Gesamtschule
an.

Groftes Gewicht haben inzwischen die Schwierigkeiten, einen Ausbildungs- oder
Studienplatz zu erhalten und im Anschluf an die berufliche Erstausbildung eine
"gegliickte Berufseinmiindung” zu erleben. Demgegeniiber verlieren Ziele der
Schulreform offensichtlich an Gewicht. Erwartungen vieler Eltern an die Schule
sind geprdgt von Stichworten wie Disziplin, Allgemeinwissen, Hoflichkelt,
Rechtschreiben. Demgegeniiber folgt "kritisches Denken" erst in weitem Abstand.
Vermutete Forderungen des Beschiftigungssystems beherrschen die Winsche einer
Mehrheit der Eltern gegeniiber der Schule. Auch eigene Erfahrungen und Becbach-
tungen dfirften dabei eine Rolle spielen.

Auf der anderen Seite sind Erfolge der Schulreform besonders dann unverkenn-
bar, wenn z.B. Bildungsbeteiligung, Art der erreichten Abschiiisse, Umgang
zwischen Schiilerinnen und Lehrerinnen bel Beginn der Reform mit der jetzigen
Situation vergilchen werden. Gerade unter diesen Aspekten hat Schulreform
tatsdchlich stattgefunden. Sie ist kelne propagandistische Behauptung, denn
der Modernisierungsschub seit 1965 ist sehr deutlich.

Die Schulreform war auch nicht vorwiegend eine #ufere Reform der Organisa-
tlonsstrukturen. Inhalte und Arbeitsform aller Schularten haben sich in dieser
Phase ebenso gewandelt wie dle Zusammensetzung ihrer Schillerinnen.

Die Schulreform ist also nicht gescheltert. Sie hat "Verwerfungen” erlitten.
Ihr ist der anfidnrgliche Schwung abhanden gekommen, und auch die Akzeptanz bei
Schiilerinnen, Eitern, Lehrerinnen und in der Offentlichkeit hat gelitten.

Wichtige Ziele der Bildungsreform, wie sie die SPD, die Gewerkschaften und
auch der Deutsche Bildungsrat formuliert haben, sind noch nicht erreicht.
Unsere Kernforderungen sind nach wie vor gilltig und richtig, denn sie stehen
in der demokratischer Tradition des Humanismus, der Aufklirung und der Ar—
beiterbewegung.

3. Schulpolitische Bilanz wichtiger Reformziele

Eine Illustrierte erfand Mitte der 60er Jahre als konzeatrierte Adressatin
der Schulreform "die katholische Arbeitertochter vom Lande". Was ist aus ihr
geworden?

3.1 Forderung der Chancengleichheit

Konfessionelle Unterschiede In der Bildungsbeteiligung sind inzwischen
bedeutungslos geworden.

Madchen haben an allgemeinbildenden Schulen in der Blldungsbeteiligung mit
den Jungen mindestens gleichgezogen. Midchen aus allen sozialen Schichten
besuchen sogar etwas haufiger Realschulen und Gymnasien als Jungen gleicher
sozialer Herkunft. Jedoch kehrt sich dieser Erfolg dann um: Frauen finden
seltener als Minner qualifizierte Ausbildungsberufe, verzichten hiufiger auf
ein Studium oder studieren in Studiengingen, die derzeit auf dem Arbeitsmarkt
wenig Chancen haben.

Das Gleichziehen der Midchen in der quantitativen Bildungsbeteiligung verdeckt
leicht fortbestehende geschlechtsspezifische Verhaltenweisen: Jungen sind im
Wahlpflichtfach h#ufiger in mathematischen, naturwissenschaftlichen und tech-
nischen Fichern anzutreffen, M#dchen mehr in sprachlichen, musischen und so—
zialen Fdchern.

Regionale Unterschiede in der Bildungsbeteiligung sind in den letzten 20 Jah-
ren geringer geworden. Es gibt jedoch z.B. noch Unterschiede zwlschen den
Bundesldndern: So llegen etwa dle Hauptschulquoten bei Siebtkldflerinner in
Rhelnland-Pfalz, Bayern und dem Saarland am héchsten und — neben den Stadt-—
staaten ~ in Hessen am niedrigsten. Innerhalb der einzelnen Bundesldnder
lassen sich teilweise regiorale Unterschiede Im Hlnblick auf die Versorgung

mit Bildungsangeboten zwischen Stidten und lindlichen Gebieten feststellen.
Diese Unterschiede sind jedoch im Verschwinden begriffen.

Gerade wegen des Schiilerinnenritckgangs mehren sich auch In lindlichen Ge-
bieten Uberlegungen fiir die Errichtung einer Gesamtschule. Soziale Unter-
schiede in der Bildungsbeteiligung blieben weitgehend bestehen: Nur Jedes 10.
Arbeiterkind besuchte z.B. 1982 ein Gymnasium, Jedoch jedes zweite Beamten-
kind. Deutlich verbessert hat sich der Realschulhesuch von Arbeiterkindern:
Jedes 4. besucht diese Schulart. Entsprechend ist die Sltuation bei den
Studienanfidngern. Im Herbst 1982 nahmen nur 7.56% aller gleichaltrigen Arbei-
terkinder ein Studium an Fachhochschulen oder Universititen auf, an Universi—
tdten allein sogar nur 4,2 %. Jedoch besuchte jedes zwelte Beamtenkind eine
Unlversitit.

Ganz anders ist die Situation an Gesamtschulen. Hier befinder sich durch-

gingig auf elnem dem Gymnasium entsprechenden Niveau zwet bis dref mal soviele
Arbeiterkinder wle am Gymaasium. Das gilt ebenso fiir die erreichten Abschlup-
qualifikationen, auch fir das Abltur, und unabhingig davon, ob dle Gesamt-—
schulen ganztags oder halbtags arbeiten. Selbst die, durch die KMK-Verein-
barungen von 1982 eingeengten Gesamtschulen férdern also Arbeiterkinder

besser, auch wenn sie Ungleichheit nicht abbauen, woht aber mildern.

Ein Problem in diesem Zusammenhang gab es zu Beglnn der Schulreform noch
nlcht: Das der ausldndischen Kinder und Jugendlichen. lhre Scitulkarrlere st
heute so zu charakterisieren: Sie besuchen in der Regel keinen Kindergarten,
nach dem Abschluf der Grundschule gehen die meisten Kinder In die Hauptschule
(nur 8 % tilrkische Jugendliche gehen auf Realschule oder Gymnasium); nur etwa



die Halfte besucht eine Berufsschule, von diesen Jugendlichen erlernen nur
wenige einen Beruf,

Insgesamt kann festgestellt werden: im herkdmmlichen dreigliedrigen Schul-
wesen sind Arbelterkinder weiterhin benachteiligt. Nur die Gesamtschule hilft
dieser Gruppe deutlich.

8.2 Fiorderung der Wissenschaftsorientierung

Weil die Demokratie wissende und milndige Biirger braucht, soll allen mehr
Bildung und bessere Bildung ermbglicht werden. Die Inhalte sollen Orien—
tlerungen und Hilfen fiir die humane Bewiltigung der Gegenwart und der Zukunft
geben, Kreativitiit soll gefdérdert werden. "Wissenschaftlichkelt” des Unter-—

richts steht In der Geschichte der Arbeiterbewegung als Alternative zu Indok-—
trition, Kanon— und Paukwissen und “"volkstiimilcher" Bildung. Alle Jugendlichen
sollen Tatsachen und Zusa hinge, Ursachen und Verinderungsmiglichkeiten in
Gesellschaft und Natur erlernen. Wilhelm Liebknechts Satz ist bewupt, dap
Wissen Macht und dap Macht Wissen Ist. Entsprechend versteht die Arbeiter—
bewegung die Wissenschaft niemals als absolut und grenzenlos, sondern stets an
Humanitiit und Verantwortlichkeit im Hinblick auf soziale Folgen gebunden.

Die Wissenschaftsorientierung st ein Erfolg der Schulreform. Sie diente auch
der Abschaffung der Trennung in Elite~ und Volksbildung. Kritlk an Fehlent—
wicklungen, wie z. B. elner nur kognitiven Vermittlung fachwissenschaftlich
zwar legitimierter, aber weitgehend unbegriffener Fakten oder auch einer
vBlockade von Alltagserfahrungen" ist berechtigt und notwendig. Die Kritik muf
sich jedoch zugleich gegen Inanspruchnahme durch die Reaktion absichern, die
ein Zerrbild der Wissenschaftsorlentierung des Unterrichts zur Wiederbelebung
undemokratischer Elitevorstellungen benutzt. Auch Kritik an einer Verkiirzung
und Verfilschung des Prinzips der Wissenschaftsorientierung, bei der sich
Wissenschaft allein als Ansammlung technologisch verwertbarer Erkenntnisse
begreift, ist notwendig. Aber gesellschaftilche Gefdhrdunger durch Natur—
wissenschaft und Technik, besonders auch durch dle Gefahr des atomaren oder
okologischen Untergangs, kénnen wiederum nur mit Hilfe kritischer Wissenschaft
analysiert werden. .

Unmittelbarkeit, Spontaneitit, Sinnlichkeit im Unterricht sind zudem keine
Widerspriiche zu elner kritischen Wissenschaftsorlentierung des Unterrichts.

3.3 Demokratisierung und Humanisierung der Bildunpseinrichtungen

Die Blldungskommission des Deutschen Bildungsrates empfahl 1973 eine "Verselb-
stindigung der Schulen und Partizipation der Lehrerinnen, Schilerinnen und
Eltern" In fhrer Schule als Element der lebendigen gesellschaftlichen Demo-
kratie.

Verselbstindigung und Mitbestimmung setzen einen Rahmen voraus, innerhalb
dessen an der Elnzelschule entschieden wird. Die Festsetzung dieses Rahmens
ist Aufgabe der Parlament» und Regierungen, weil Schule kein politikfreler
Raum und well grundsiitzliche Festl iiber die Verweildauer von
Schillerinnen, Eltern und auch etlicher Lehrerinnen an der Elnzelschule
hinausreicht.

Die Bereltschaft zu Mitbestimmung, Mitwirken und Mitverantworien ron Lehre-
rinnen, Schiilerinnen und Eltern an der Einzelschule wird umso gréper und

motivierter sein, je weiter der Rahmen ist und je gewichtiger die Inhalte
sind, Gber die zu entschelden ist.

Im gleichen Feld der Mitbestimmung scheiterte der deutsche Bildungsrat 1975;
denn gerade seine Empfehlungen zur Partlzipation von 1973 wurden zum Anlaf
selner Abschaffung genommen.

Teilweise ist sogar das Gegenteil elner gewissen Dispositionsmoglichkeit der
Schulen eingetreten. Die Schulen werden nlicht selten mit einem engmaschigen
Netz von Vorschriften iiberzogen. Oft wurden Aufsicht und Kontrolle intensi-
viert und verschirft. Belspielsweise von der Forderung des deutschen Lehrer-
vereins von 1919: "Die mehrklassige Schule leitet und verwaltet der Lehrkdrper
unter dem Vorsitz eines von ihm auf Zeit gewihlten Schulleiters {Obmannes)."
sind wir heute sehr weit entfernt.

Motiviertes Lernen bedeutet auch leichteres Lernen und besseres Verhalten.
Padagogische Entscheldungen sollen durchschaubar sein und begriindet werden.
Schilerinnenbeurteilungen sollen motivieren, ermutigen, korrigieren. Lehre~

rinnen soilen neben der Vermittlung von Tatsach 2 hingen und Ursach

In Geselischaft und Natur auch Position beziehen, ohne fhre Auffassung den
Schillerinnen direkt oder mittelbar aufzwingen zu wollen.

Leistungsforderungen sind unabdingbar; jedoch muf der Sinn eingesehen werden
konnen. Lelstung ist nicht wertfrei und wertneutral. Die humane Komponente
ist der fachlichen vorgeordnet. Denn der humane Sian und ihr humaner Zweck
sind entscheidend fiir die Bildung.

Viele Lehrerinnen sind bemiiht, den p#dagogischen Umgang zu humanisieren,
nicht selten in Konflikten mit Vorgesetzten, Eltern oder Kolleginnen.

Aber nicht nur Ausbildungs- und Studienplatzprobleme, drohende Arbeitslosig—
keit oder die Perspektive elnes "miesen Jobs" beeintrichtigen dle Lernmoti-
vationen von Jugendllchen, sondern auch die Angst vor der Gkologischen und
atomaren Katastrophe,

Viele Pddgoginnen thematisieren dle Angst vor Arbeitslosigkeit und Umwelt—
oder Atomtod {m Unterricht; denn sie werden von Kindern und Jugendlichen ge-
fragt, weil die Angste real sind und nicht suggertert werden. Zahlreiche
Lehrerinnen stellen sich diesen Problemen. Sie tun es, obwohl der sogenannte
Extremistenbeschlup von 1972, den auch Sozlaldemokraten beschlossen und einige
Jahre lang ausfiihrten, Hunderte von Lehrerinnen getroffen und viele Tausende
eingeschlichtert hat, gerade solche, die zur Reform bereit und fihlg waren.

Alle dref Bereiche — Arbeit, Frieden, Umwelt — sind polltisch sehr senslbel.
So sind manche Lehrerinnen, die solche Probleme piidagogisch verantwortlich
thematisieren, denunziert und dann auch zuwellen diszipliniert worden.

Die Aussagen der sozialdemokratischen Kultusminister zur Friedenserziehung von
1984 sind deshalb von unschiitzbarem Wert, auch fir viele Lehrerinnen in
unionsreglerten Bundeslénder.

Nicht selten gibt es - angeregt durch dle Schule oder auch im Widerspruch zu
thr = ein starkes Engagement von Schilerinnen und Lehrerinnen in den sozialen
Bewegungen, besonders in der Friedens- und Okologlebewegung; diese Arbeit
glbt ihrem Leben Sinn und wirkt in dle Schule zuriick.

Zus#tzliche Probleme fiir eine Humanisierung des Umganges in den Schulen
ergeben slch dadurch, daB durch die gegenwirtig HuBerst geringe Zahl von
Lehrerinnen-Neueinstellungen Lernprozesse zwischen den Generationen sehr
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erschwert werden. Angesichts der Perspektivlosigkeit vieler Jugendlicher und
einer offemslchtlizhen Zunahme zwischenmenschlicher Gleichgilltigkeit kommt der
Schulsozialarbeit welterhin besondere Bedeutung zu.

3.4 Anderungen der Schulstrukturen

Was ist aus der notwendigen Anderung der Schulstrukturen geworden? Die
Orientierungsstufe als einzige Schulform fiir die Stufen 5 und 6 ist - In
weitem AusmaP - inzwischen in Niedersachsen. Bremen und Hessen eingefithrt
worden. Hinzu kommt Berlin (West) mit seiner 6-Jihrigen Grundschule seit
1951. Das bedeutet, dap in der Mehrzahl der Linder eine Strukturreform fiir
die Jahrgiinge 65 und 6 bisher nicht stattgefunden statt.

In der Mittelstufe/Sekundarstufe 1 ist bisher nirgends das gegliederte Schul-
system durch die Gesamtschule ersetzt worden. In finf Ldndern - Berlin, Ham-
burg, Bremen, Hessen, Nordrhein-Westfalen - ist dle Gesamtschule vierte Regel-
schulart neben Hauptschule, Realschule und Gymnasium - In Bremen mit dem ge-
setzlich festgelegten Ziel, die herkémmlichen Schularten zu ersetzen,

1984 gab es etwa 300 Gesamtschulen. In Hessen besuchen 43 % aller Siebtklidfle~
rinnen eine integrierte oder kooperative Gesamtschule., Im Saarland ist die

neue Landesregierung entschlossen, bald Anschlup an diese Entwicklung zu
erreichen.

Das Nebereinander der vier Schularten der Sekundarstufe 1 verursacht elne Kon-
kurrenzsituation zwischen thnen. Bel sinkenden Schiilerinnenzahlen "schipfen”
Gymnasiea zunehmend grofere Anteile eher leistungsstirkerer Schillerinnen ab.
In Bayern, Baden-¥iirttemberg, Rheinland-Pfalz und Schleswig—Holstein blieb das
dreigliedrige Schulsystem weltgehend unangetastet; Gesamtschulen gibt es dort
allenfalls als Modellschulen, die ein Schattendasein frister missen.

Ahnlich ist es um die von der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates
empfohlene Anderung der Schularter der Sekundarstufe I bestellt. Ein nach
Profilen unterschiedliches, aber gleichwertiges "Abitur 1" am Ende der Sekun-—
darstufe I ist nirgens eingefilhrt worden. Sogar die Gesamtschulen milssen auf
Grund der KMK-Verelrharung von 1982 die traditionellen Abschlilsse des geglie—
derten Schulwesens vergeben. Zwar unterschiedlich in den Lindern, wurden je-
doch manche Sackgassen abgeschafft, etwa durch Zugangsberechtigung zur gymna-
sialen Oberstufe filr besonders ausgewiesene Real- oder Hauptschulabsolventen.
Ein konsequentes Bemilhen um Angleichung und Vereinheitlichung der Inhalte der
]Schularten der Sekundarstufe I ist vor allem in Bremen und Hessen festzustel-
en.

Fiir die Oberstufe /Sekundarstufe II hatte die selbe Bildungskommission im
Strukturplan vorgeschlagen: Es sollte durch Schulversuche erprobt werden,
welche Integrationsfermen sinnvoll sind. Ein griBeres Versuchsprogramm der
Integration allgemeiner und beruflicher Bildung wurde jedach nur in Nord-—
rhein-Westfalen begonnen. 1981 bestande.. hier 20 integrierte Kollegschulen.

Unter Berufung auf den Strukturplan beschlop die KMK 1972 eine Reform der
gymnasialen Oberstufe. Neben Grundkursen in Pfilchtfichern unterschiedlicher
Inhaltsbereiche wurden Vertiefungen in Leistungskursen erméglicht. Zudem
wurde der herkdmmiiche Ficherkanon des Gymnastums erweltert durch Gebiete wie
Informatik, Datenverarbeitung. Technlk, Okonomle, Hauswirtschaft, Psychologie,
Pidagoglk, Medizir, Ein die fachlichen Aspekte zusammenfithrender "Gesamtunter—
richt", wie ihn das SPD- "Modell filr ein demokratisches Bildungswesen" vor-
schlug, wurde jedoch nicht eingefilhrt.
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Die Verwirklichung der reformierten gymnasialen Oberstufe traf mit einer Ver—
schérfung der Zulassungsbeschriinkungen an Hochschulen zusammen. Der Numerus-—
Klausus fst mit Abitur;.ensuren gekoppelt. So gingen etliche Schillerinnen In
threr Wahl der Ficher dann Wege, die weniger ihrem Interesse entsprachen urd
die stattdessen auf vermeintlich leichterem Wege bessere Zensuren verhiefien.
Dieses ist ein weiteres Beispiel daflir, wie Reformintentionen im Schulbereich
durch Entwlcklungen auperhalb der Schule unterlaufen wurden. Angesichts dleser
Situation und auch wegen der fehlenden Ausstattung der Gymnasien mit ent—
sprechend qualifizierten Lehrerinnen und Fachriumen kam es kaum zum Angebot
insbesondere technischer oder hauswirtschaftlicher Kurse. Filr diese Angebote
gibt es wenige berufliche Gympasien, die sich als Bestandteile des beruflichen
Schulwesens verstehen (Technische Gymnasien, Wirtschaftgymnaslen, Oberstufen—
zentren).

Beriickslchtigt man die Fachoberschulen, so ist das Monopol des Gymnasiums fir
die Erteilung der Hochschulzugangsberech.tigung abgeschwicht. 1983 wurden 8 %
aller Zugangsberechtigungen filr Universititen an berufsbildenden Schulen er—
worben; ferner wurden dort 92 % aller Zugangsberechtigungen zu Fachhochschuien
erworben. Das heipt: 80 % aller Hochschulzugangsberechtigungen kamen aus dem
berufsblldenuen Schulwesen.

3.6 Weitere Teilerfolge

Es gibt weltere Teilerfolge: Dle meisten Kinder besuchen vor der Einschulung
elnen Kindergarten oder elne Vorklasse. Die Zahl der Plidize ist in den letzter
20 Jahren deutlich erhdht worden. PZiagogisch wichtiger aber Ist die Frage,
was in der Vorschulerziehung geschieht: Eine Vorwegnahme von Lerninhalten der
Grundschule oder vornehmlich soziales Lernen, Stabilisieren der Identitit,

Pflege der Kreativitdt?

Eine Integration von Sonderschilern In allgemeine Schulen gibt es in einer
Reihe von Schulversuchen. Besonders bei kérperbehinderten und lernbehinderten
Kindern gibt es hier gute Ergebnisse, die auch praktisch elne Ausweltung
nahelegen, wobei die zus#tzliche hellpidagogische Fdrderung in den aligemelnen
Schulen voll gewihrleistet sein muB.

Es gibt heute erheblich mehr Ganztagsschulen als zu Beginn der Reform, auch
wenn das Angebot bel weitem noch nicht der Nachfrage entspricht. Vorbehalte
gegen dle Ganztagsschule, besonders Famillenideologlsche, gibt es im Gegen-
satz zu den 60er Jahren kaum ne<h.

Dort, wo In den 60er und 70er Jahren entschlossene Reformschritte begonnen
wurden, wichen konservative Eltern diesen zuwetlen dadurch aus, dap sie ihre
Kinder auf konventionellarbelitende Privatschulen schickten. Heute ist ge—
legentlich das Umgekehrte zu beobachten: Kinder werden auf bestimmte eigens
gegriindete sogenannte “"freie Schulen" oder bestimmte vorhandene Privatschulen
(z.B. Walderf-Schulen) geschickt, um einer Leistungs- und Eliteldeologie in
atlichen offentlichen Schulen auszuwelchen.

Die Differenzierungsmodelle der Gesamtschule :u Beginn der Entwicklung waren
als Elnstiege gedacht, die nach und nach durch mehr Gemeinsamkeit ersetzt
werden sollten. Das G eil ist geschehen: Spitestens seit der KMK-Verein—
barung 1982 liefert — von Ausnahmen abgesehen — das herkdmmliche Schulwesen
dle Normen fiir Differenzierungen in der Gisamtschule.

Zur Bilanz der Anderungen in der Schulstruktur blelbt aus Sicht der SJD -~ Die
Falken insb deré o ken: Wir fordern dle Abschaffung des dreiglie-
drigen Schulsystems. An seine Stelle so!l die integrierte Gesamtschule treten
als einzige Regelschule nach der Grundschule bis zum lo. Schulfehr.
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4. Bildungspolitik in der kapitalistischen Gesellschaft
4.1 Funktion der Bildungspolitik

Das Bildungssystem der kapitalistischen Gesellschaft hat verschiedene
Aufgaben zu erfiillen.

a) Es dient der Qualifikation der Ware Arbeitskraft. Das Bildungssystem muf
dem gesellschaftlichen Gesamtarbeiter die Qualifikationen vermitteln, die
nach dem jeweiligen Stand der Entwicklung der Produktivkrifte bendtigt
werden.

Die Vermittlung der sogenannten Fabriktugenden. Hierzu gehoren Pilnktlich-
kelt, FleiB, Ordnungsliebe, Zuverldssigkelt, die Bereltschaft zur Aner-—
Kennung von Hierarchie.

Die Stabilisierung des kapitallstischen Berrschaftssystems. Hierzu gehdren
zum einen, den Menschen die herrschenden gesellschaftlichen Normen und
Werte zu vermitteln. Zum anderen bringt dle kapltalistische Gesellschaft —
threr Kiassenstruktur gemidf — zwel Erziehungszlele hervor: Fiir die einen
die Zurichtung fir Detallfunktionen und fir die anderen die allseitlge
Persdnlichkeitsentwicklung,

Die Vermittlung von allgemeinen Lebenstechniken. Hierunter sind Fertig-—
keiten und Fahigkeiten zu verstehen, die die Menschen aupBerhalb des Pro-
duktionsbereiches bendtigen, um unter dem jeweiligen Entwicklungsstand
einer Gesellschaft existieren zu kénnen und an einem sozialen und gesell-
schaftlichen Leben teilnehmen zu kdnnen.

b

c

d

-

Das Bildungssystem dient dem gesellschaftlichen Produktionsprozef. Dieser ist

in seiner Umsetzung einem stetigen Wandel unterworfen. Der internationale
kapitalistische Konkurrenzkampf zwingt die Einzelkapitale, sich um eine stin-
dige Verringerung der Produktionskosten zu bemilhen. Dies filhrt zu einer stdn-
digen Entfaltung und Modernisierung der Produktivkrdfte mittels Wissenschaft
und Technik. Tlefgreifende stoffliche Verinderungen im Kapitalverwertungspro-
zep fiihren zu Verinderungen im Bildungsprozep. Elne notwendige Bedingung jeder
Produktivitatssteigerung und dzmit insgesamt wirtschaftlichen Wachstums ist
elne entsprechende Qualifikationsstruktur des verfilgbaren Arbeitsvolumens.

Fir die Befdhigung der Arbeitskréfte zur Meisterung der produktivititsstei—
gernden Verfahren hat das jewellige Blldungssystem Sorge zu tragen. Es muf
sich also ebenso verdndern, wie der Produktionsprozep — es muf sicii dem Pro-—
duktionsprozef anpassen. Nur der Mangel an Arbeitskriften mit bestimmten
Qualifikationen filhrte in der Geschichte zu entschiedenen Bildungsreformen.

So diente die Einfilhrung der allgemeilnen Schulpflicht nicht dem Woh! aller
Bfirger. Vielmehr machte die Entwicklung der Produktivkrifte es notwendig,
massenhaft dle Féhigkeiten des Schreibens und Lesens zu verbreiten, um
Maschinenanwelsungen lesen zu konnen und somit dle Verwertung der Ware Ar-
beitskraft zu ermbglichen. Auch dle Ende der 60er Jahre in der Bundesrepublik
begonnenen Bildungsreformen hatten lhre Ursache nicht in der Erkenntnis der
unzuléinglichen geistigen Entwickiungen der Bfirger. Die von Plcht ausgerufene
"Bildungskatastrophe", die der Ausgangspunkt fiir die Bildungsreform war, bezog
sich vielmehr auf eine, dem Stand der Wissenschaft und Technik in der Produk-
tion nicht mehr angemessene Qualifikationsstruktur des gesellschaftlichen
Gesamtarbeiters.

Der Produktionsprozep verdndert sich nicht gleichférmig, sondern in qualita—
tlven Sprilngen. Aufgabe des Bildungssystems muf es sein, nicht nur auf der
Hohe des Produktionsprozesses zu sein, sondern diesem voraus zu sein. D.h.:
Fihigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln, die unter zukiinftigen. Produk-—
tlonsbedingungen bendtigt werden. Dies ist notwendig, da die Bildung der
Menschen lange Zeit vor ihrem Eintritt in das Berufsleben stattfindet. Héhere
Anforderungen an .dle Ware Arbeltskraft filhren zu einer Verlingerung der Bil-
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dungs—- und Ausbildungsdauer. Dles fihrte zu einer Verschidrfung der Problema-
tik, im Bildungssystem dle Fihigkeiten und Fertigkeitern zu vermitteln, die die
Arbeitskriafte bendtigen, wenn sie nach 10 bis 20 Jahren in den Produktlonspro—
zep elntreten.

Verschidrft wird diese Problematik durch das "Prognosedilemma", das durch dle
anarchische Produktionsweise im Kapltalismus entsteht. Die Entwicklung der
Produktivkrdfte, die durch den Konkurrenzkampf hervorgebracht wird und keinem
gesellschaftlichen Plan unterliegt, macht die Prognostizierung zukilnftiger
Féhigkeiten fiber einen lingeren Zeitraum unmdglich. Gleichzeitlg fikrt die
immer schneller werdende Entwicklung von Wissenschaft und Technik zu einem
stindigen, massenhaften Bedarf an neuen Qualifikationen und entwertet alte
Qualifikationen. Eine abnehmende Dominanz branchenspezifischer Fihigkeiten zu
Gunsten Intersektoraler Mobilitdt der Arbeltskrifte ist feststellbar.

Das Prognosedilemma fithrt zur Verinderung im Bildungssystem. Die Vermittlurg
spezifischer Fihigkeiten und Fertigkeiten verliert immer mehr an Bedeutung

und welcht der Vermittlung allgemelner Fihigkeiten wie z.B. Flexibilitit,
Kreativitdt, Mobilitdt, ete. Der Unfihigkeit, den Menschen die Fahigkeiten und
Fertigkeiten zu vermitteln, die sie als Ware Arbeitskraft in einem zukiinftigen
Produktionsprozep, unter einem heute noch unbekannten Entwlcklungsstand der
Produktivkrifte bendtigen, solt dadurch begegnet werden, daB man den Menschen
das Lernen lehrt.

Im Bildungssystem sind dle Herrschafts— und Produktlonsinteressen des Kapli-
tals in Widerspruch zu ihren heutigen Realisierungsbedingungen geraten. Ein
solcher Widerspruch ist In der Geschichte des kapitalistischen Bildungssystems
nicht neu. Durch die Einfihrung der allgemeinen Schulpfilcht lernten dle Mlt-—
glieder der ausgebeuteten Klassen nicht nur Maschinenanweisungen zu lesen; sle
erwarben auch die Fidhigkelt die Theorien der Arbeiterbewegung aufzunehmen und
zu verbrelten. Dles war ein Schritt von der Klasse an sich zur Klasse fir

sich.

4.2 Konservative Bildungsstrategien

Das neokonservative Projekt, dem slch mapgebliche Teile der biirgerlichen
Parteien verschrieben haben, Ist der Versuch, einen aggressiven Verteldi—
gungskampf der "Elite" gegen die "Masse" voranzubringen.

Fiir den notwendigen naturwissenschaftlich—technischen Fortschritt, die Kon-—
kurrenzfihigkeit auf dem Weltmarkt sowie die ideologische Absicherung der
Herrschaftsverhiltnisse bedarf es aus ihrer Sicht eilner Elite in Schule,
Hochschule und betrieblichem Management. Hier Ist eine Férderung finanzieller
und inhaltiicher Arbeit geradezu gefordert. Diese Elite braucht die Konkur-
renz und entsteht durch Auslese.

Die Konservativen ordnen in ihren schulpolitischen Strategien Lehrinhalte und
dle Gliederung des Schulwesens efner Vorbereitung auf eine nach lhren Vorstel-
lungen gestalteten Arbeitswelt unter. Dazu dient das dreigliedrige Schul-
system. Es ermoglicht frihzeitig zeitliche sowie inhaltlich—piddagogische und
damit auch firanzielle Beschrinkungen der schulischen Bildung Je nach zuge-
dachter spiterer Funktion im Produktlonsapparat. Dle Erfordernisse des Be-—
schi#ftigungssystems werden zum willk Anlap, tiberk Herrschaft und
die tradierte Verteilung von Privileglen durch eine rationierte Zuteilung von
Bildung auch kulturell abzusichern. Die Instrumente elner darauf zielenden
Schulpolitik liegen bereit; sie wurden Ja In den Expansions— und Reformjahren
nicht abgeschafft: so lassen sich die Steuerungen beim Ubergang von der Grund-
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schule in das gegliederte Schulwesen wleder "griffiger" machen; die Mechanis-
men der Leistungskurse in Haupt— und Gesamtschulen lassen sich verstarkt fir
schulische Auslese in Dlenst nehmen; das Sitzenbleiben als Mittel der Zuriick-
setzung ist unbeschidigt geblieben; eine neuerliche Rickbesinnung auf blirger—
liche Bildungsinhalte hilt bildungsferne Schichten der Bevdlkerung auf Distanz
zu hoheren Schulen. Die Abschaffung der finanziellen Férderung filr Schiile-
rinnen und Studentinnen ist dann nur konsequent, weil ja unterstellt wird, dap
die "Begabten” in der Regel aus schon gut gebildeten und wohlhabenden Eltern-—
hdusern kommen. Die generelle Verteuerung von Bildung trifft vor allem Arbeit-
nehmerhaushalte mit geringem Einkommen.

Diese Politlk der Abschottung einzelner Bereiche des Bildungssystems will
einem Tell der Bevilkerung eine Teilhabe an umfassender Bildung vorenthalten
sowie Blldungsbeschrinkungen erneuern und verfestigen. Zugleich will diese
Politik einem anderen, ailerdings kleineren Bevélkerungsteil den Zugang zu
allen Bildungsméglichkelten offen halten. Die Risiken dieser Politik, die der
Unter— bzw. Fehlqualifikation, sollen dabei durch privatwirtschaftlich or—
ganisierte und firmenbezogene Weiterbildung verhindert werden. Diese Politik
setzt an die Stelle der Offnung des Bildungswesens filr alle erneute Auslese
und die Férderung weniger; die bevorzugte Fdrderung kognitly "Hochbegabter”
liegt in ihrer Konsequenz.

Im Hinblick auf die gesamtgesellschaftliche Reproduktion der "Ware Arbeits=—
kraft" sollen unnétige Inhalte und Kosten der Schuibildung minimiert werden.
Insbesondere die Hauptschule soll durch eine "Entschlackung und Entideologi-
sierung der Inhalte" wieder nur die Lebenstechniken wie Lesen, Schreiben,
Rechnen und unerliliche Arbeitstugenden vermitteln. Damit elnher geht auch
der Versuch, die Bedeutung geistes~ und sozlalwissenschaftlicher Unter—
richtsinhalte und Studiengdnge zuriickzudringen, um den Einflup gesellschafts-—
kritischen Denkens zu vermindern.

Allerdings Ist die Schulpolitik im konservativen Block - ber die Einigkeit

fiir das Gymnasium und gegen dle Gesamtschule hinaus - insofern auch wider-
sprilchlich und flexibel als die neuen Gefahren und Anforderungen der tech-
nisch-industriellen Entwicklung von allen Bevilkerungsschichten bewdltigt
werden milssen: Im Sinne eines reibungslosen Funktlonierens der politisch—
tkonomischen Prozesse bedarf es gesamtgesellschaftlich der Akzeptanz z. B.
neuer Techniken in Betrieb und Freizelt, wozu die Schule fiir alle Schichten

mit Inhalten und Verhaltensweisen zumindest dle Voraussetzungen schaffen mup.

4.3 Durch Freiheit zur Bildung

Verzichten wir auf den Kampf, auf den politischen Kampf, dann verzichten wir
suf die Blldung, auf das Wissen. "Durch Blldung zur Frethelt", das ist die
falsche Losung, die Losung der falschen Freunde. Wir antworten: Durch Frei-
heit zur Bildung! Nur im freien Volksstaat kann das Velk Bildung erlangen. Nur
wenn das Volk sich politische Macht erkdmpft, 6ffnen sich ihr Pforten des
Wissens. Ohne Macht fir das Volk kein Wissen! Wissen ist Macht — Macht Ist
Wissen!

(Wilhelm Liebknecht, Festrede zum Stiftungsfest des Dresdner
Arbeiterbildungsvereins am 5. Februar 1872)

Gerade wenn sich ein Verband wie die SJD - Die Falken mit der Bilanz der
inneren und #uperen Schulreform der letzten 20 Jahre auseinandersetzt und fir
die alltégliche Interessenvertretungspolitik selbst schulpolitische Forde-
rungen entwickelt, mup er sich der Funktion des Schulwesens in der Bildungs—
politik in einer kapitalistischen Welt bewupt sein.

|
i
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Die Bildungspolitik ist Politik fiir das 6ffentliche Bildungswesen im Rahmen
staatlicher Organisationen und innerhalb ihrer Logik. Sozialistische Politik

im Rahmen dieser Beschrinkung ist solche, die sich an den Interessen der
lohnahingig Beschiftigten orientiert und im Bildungswesen, im Schulwesen, in
der beruflichen Ausbildung und in der Hochschule ailes abbaut, was dem freien
Zugang zu Bildungsabschliissen entgegensteht und die Chancengleichheit be-
hindert. Soziallstische Politik muf hier mehr leisten als nur grundsitzliche
Kritik der gesellschaftilchen Verhiltnisse im Bildungswesen. Sie muf diese
Interessen aufgreifen und verstehen — vor allem aber selber Motor praktischer
Verdnderung sein, die den Rahmen der kapitalistischen Reproduktion und der
Marktinteressen im Interesse der Lohnabhingigen durchbricht.

Die marxistische Erkenntnistheorie in der Form des historischer und dialek-
tischen Materiallsmus leistet die Analyse der jeweiligen gesellschaftlicken
historischen Verhéltnisse. Sie liefert die Basis aktiver Gestaltung der
gesellschaftlichen Verhiiltnisse. So begriindet ermbglicht sie dle Analyse des
Widerspruchs, der in der Entwicklung der Produktivkrifte unter leweils be-
stimmten Produktionsverhiltnissen im entwickelten Kapitalismus besteht. In
diesem Widerspruch entwickelt sich auch das Bewuptsein der Arbeiterklasse v-4
ebenso dle Tendenz des Kapitalismus, die Voraussetzung seiner Uberwindung
selbst hervorzubringen. Sind die Menschen die wirklichkeitsschaffenden Sub-
jekte, so ist die Analyse elnes mechanischen Ubergangs des Kapitalismus zum
Sozialismus historisch und analytisch falsch. Der Ubergang zum Sozialismus
vermittelt sich Uber das bewupte Handeln des historlschen Subjekts.

Fir eine polltische Strategie zur Durchsetzung unserer schul- und bildungs—
politischen Vorstellungen ist vor diesem Hintergrund eine politisch—&kono—
mische Analyse unerld@lich, die die Kapitalinteressen und Funktionszuwelsungen
flir die Schule einschitzt.

Der sich im Blldungssystem entwickelnde Widerspruch zwischen Herrschafts— und
Produktionsinteressen des Kapitals, fithrt nicht automatisch zu eirer Auf-

hebung des Klassencharakters unseres Blldungssystems und zu einer Bildung, die
der allseitigen Entwicklung der Persénlichkeit aller Menschen dient. Es blelbt

ein Widerspruch zwlschen Skonomischen Zwingen zur Reform des Bildungssystem~
und unseren dariiberhinauswelsenden Forderungen nach dem zukilnftigen Charakter
des Bildungssystems. Aufgabe von Sozlalisten in der Bildungspolitik ist es,
Demokratisierung und Chancengleichheit anzustreber, wo nur Um- oder Hdher—
qualifizierug beabsichtigt ist.

Wenn die Erzlehung die Menschen wirklich veriindern soll, muf sie mit einer
Verdnderung der Verhiltnisse des menrschlichen Daselns verbunder seln, Dem
bisherigen verkehrten Bewuftsein milssen die Grundlagen entzogen werden, damit
fiir einen neuer Bewuftseinsinhalt auch eine reale Grundlage entsteht. Nur auf
dleser Basis kénnen dle Menschen sich durch Erzlehung #ndern.
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B. Unser Ziel —
die sozialistische Schule

1. Der tatige Mensch

Grundlage jeder Entwicklung Ln einer Gesellschaft ist die Produktlon mate-
rleller Gilter, denn sie ist der entscheldende Unterschied zwischen tierischer
Gemelinschaft und menschlicher Gesellschaft. Beiden gemelnsam ist, dap die
Natur und die in ikr herrschenden objektiven Gesetzmipigkeiten vorgegeben
sind. Der Mensch macht slch die Natur vermittels der Arbeit in einem koope-
rativen Prozef dienstbar. Dabei kennzeichnen wir all die Faktoren (menschliche
Arbeitskraft, Produktionsmittel), die in diese Auseinandersetzung mit einbe-
zogen sind, als Produktivkridfte und die Beziehungen, die dle Menschen in
dleser Auseinandersetzung miteinander eingehen, als Produktions rerhiltnisse.
Jede widerspriichliche Einheit wird als Produktlonsweise bezeichnet und gibt
Auskunft dariiber, auf welche Art und Welse die Menschen ihrer Lebensunterhalt
sichern, wie sie produzieren. Entscheidend bestimmt wird die Form der Pro-
duktionswelise vom Entwlcklungsstand der Produktivkridfte, deren jeweiliger
Entwicklungsstand einer bestimmten Form von Produktionsverhiltnissen ent—
spricht. Die Ablosung alter durch neue Produkiionsweisen macht auf einer
bestimmten Stufe die objektive Notwendigkeit zu einer konkreten Moglichkeit.
Damit diese Moglichkeit aber auch zur Wirklichkeit wird, bedarf es des gesell-
schaftlichen Handelns, In den antagonistischen Klassengesellschaften vor allem
des Handelns der unterdriickten Klassen als den entscheidenden Subjekten der
Sozialgeschichte.

A. N. Leontlev umschreibt den Begriff Persénlichkeit folgendermafien: "Ebenso
wie das Bewuptsein der Menschen, wie seine Bediirfnisse wird auch die Persén-—
lichkeit des Menschen produziert ~ wird sie geschaffen durch die gesellschaft—
lichen Bedingungen, die das Individuum in seiner Titigkeit eingeht." Auf der
Basis des biologlsch sinnvollen Dranges zur Umwelterkundung (oder Neugier-
verhalten) Ist der Mensch prinzipiell anstrengungsbereit. Er Ist dariiberhinaus
in héchstem MaBe zur Arbeit motiviert, erhdht doch die Arbeit die Uberlebens-—
wahrschelnlichkeit in dem Sinne, als Arbeit in der Regel Friichte trigt. Sden
ist halt die unabdingbare Voraussetzung fiir Ernten. Die gelstige Vorwegnahme
des Endergebnlsses, also die Antizipation, ist somit nichts anderes als ein
Ausdruck des menschlichen Bestrebens nach Umweltkontrolle oder dem Drang,
selne Lebensumstinde zu bestimmen. Nichts anderes splegelt sich im Ausdruck
"Selbstbestimmung".

"Nicht die Arbelt als solche Ist erstes Lebensbediirfnis, sondern "Arbeit" nur i
sowelt, wie sie dem einzelnen die Teilhabe an der Verfiigung {iber den gesell— '
schaftlichen ProzeB erlaubt, ihn also "handlungsfihig" macht. Mithin ist nicht '
"Arbeit", sondern "Handlungsfihigkeit" das erste menschliche Lebensbediirfnis — |
dies deswegen, weil Handlungsfdhikeit die allgemelnste Rahmenqualit&t elnes
menschlichen und menschenwiirdigen Daseins Ist, und Handlungsunfihigkeit die
allgemeinste Qualitit menschlichen Elends (ist, also) der Ausgeliefertheit an
die Verhiltnisse, Angst, Unfreiheit und Ernledrigung.” (Klaus Holzkamp)

In diesem Sinne macht erst dle Arbeit den Menschen frel. Verstiindlich und 1
abgeleitet ist damit auch der Satz: Frelheit ist die Einsicht In die Not—
wendigkeit., Oder: um Not zu wenden in Sicherheit und Kontrolle mug und wiil
der Mensch arbeiten, um nicht langer abhingig zu sein von den ihn umgebenden
“Unbillen der Natur. Er ist motiviert zu arbeiten, zum lernenden Nachvollzug

der gesammelten Erfahrungen. Er bewertet diese Tétigkeit positiv oder - anders
ausgedrlickt ~ er hat positive Geflihle/Emotionen. Motivation als Bereitschaft
zum Handeln entsteht eben nur, wenn das Handeln auch tatsfichlich eine Erwei-
terung der gesellschaftlichen Kontrolle und eine langfristige Befriedigung der
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eigenen Bedlirfnisse erméglicht. Hier wird zunfchst von Arbeit gesprochen, die
nicht fremdbestimmt ist Lernen und arbeiten Ist heute aber zumeist fremdbe—
stimmt im Interesse der Kapitalverwertung und des Funktionierens der kapita-
tistlschen Wirtschaft und Gesellschaft.

Ursachen und besondere Ausformungen des oft zerstérten und oft entfremdeten
Zustandes zwischenmenschlicher Beziehungen sind zu sehken im objekt ven "stum-—
men Zwang der Skonomischen Verhiltnisse" (Marx). Gerade dle bekannten Erfah—
rungen der Verunsicherung und der stindigen Bedrohung in allen Lebensbe-
reichen, im Beruf, in der Freizeit, In den sozialen Beziehungen fithren zu
Unsicherheit, Konfliktangst ~ mit der Folge der Verdridngung und dam t n’'cht
selten zur Zurticknahme von Handlungsbereitschaft

Auch wenn aus einer politischen Analyse die menschheitsbedrohenden Entwick—~
lungen etwa in den Bereichen Frieden und (Ab)Ristung oder Okol.gle/Umwelt
richtig abgeleitet werden, erleben wir neben einem phasenweisen Engagement
breiter Massen die stindig wiederkehrende Tendenz zu Resignation und Riickzug.
Trotz gesellschaftlicher und indlvidueller Betroffenheit in diesen "Mensch-
heitsfragen” (Gattungsfrage) ist die Perspektive der kollektiven Losung oft
versperrt.

Den Widerspruch zwischen menschlichen Miglichkeiten und Bediirfnissen sowie
ithre Ausnutzung und Unterdriickung in entfremdeten Produktionsverhiltnissen
miissen wir als Ausgangspunkt fiir unsere politische Arbeit beriicksichtigen.

Solidaritit und Motivationsergebnis sind Ergebnis der eigenen Bewertung von
bestlmmten Zielen/politischen Aktiviidten. Die Bewertung kann nur dann positiv
beeinfluft werden, wenn die Einzelne lm Erkennen und Unterstutzen des Ziels
auch zusitzliche Mdgl-chkeiten der Bewiltlgung und Beeinflussung ihrer All-
tagsprobleme sieht. Zugleich milss:n Mbglichkeiten fir einen eigenen niitzlichen
Beitrag deutlich werden.

Dadurch wird Solldaritit von einem "Spruch” zur Praxis, weil: M.t der wachsen—
den Bedeutung des Beitrags jeder einzelnen fiir dle gesellschaft.iche Entwick-—
lung/politischen Aktion gewinnt jede selbst wesentliche Bedeutung fdr die
anderen und erhalt entsprechende Bestitlgung und Unterstiitzung von dieser. Das
ist, wie gesagt, noch Ziel unserer Arbeit, da uns dleses Verhalten zwar als

sehr "menschlich” erscheint, aber in unserer Gesellschaft oft nicht zum "Er—
folg" fuhrt. Die wirklichen Bedilrfnisse und Fihigkeiten der Menschen nach
gemelnsamer Planung und solidarl cher Gestaltung ihrer Lebensumstinde im
Arbelts— und Freizeitbereich werden durch die Zwinge des profitorientierten
Produktionsbereiches unterdriickt.

Der Grundwiderspruch zwlschen Lohnarbelt und Kapital — zwischen sinnvoller
Betitigung der Arbeitskraft und Profitinteressen — hat Entfremdung und Ver—
kiimmerung zur Folg2. In Betrieb und Schule sind nicht Solidaritit und Selbst-
bestimmung gefragt, sondern Konkurrenz und sinnlose Unterordrung. Das Sein
bestimmt das BewuBtsein, d. h. die gesellschaftlichen Zwinge produzieren die
uns bekannten Probleme wie Leistungsdruck und Isolation in Schule und Betrieb,
Ausgellefertseln usw. Konkrete Auswirkungen sind Lernstérungen und Motiva—-
tionsschwierigkeiten, Arbeit dient nur dem Geldverdienen oder der Arbeitsplatz
wird "mein Betrleb” (wo schon alles richtig l3uft).

“In der Produktion wirken die Menschen nicht allein auf die Natur, sondern
auch aufeinander. Ste produzieren nur, indem sie auf eine bestimmte Welse
zusammenwirken und ibre T#tigkeiten gegeneinander austauschen. Um zu produ-
zieren, treten sie in bestimmte Bezlehungen und Verhiltnlsse zueinander, und
nur innerhalb dleser gesellschaftlichen Beziehungen und Verhiltnisse findet
lhre Einwirkung auf die Natur, findet die Produktlon statt.
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Je nach dem Charakter der Produktionsmittel werden natilrlich diese gesell—
schaftlichen Verhiltnisse, worin die Produzenten zueinander treten, die
Bedingungen, unter welchen sie lhre T#tigkelten austauschen und an dem
Gesamtakt der Produktion teilnehmen, verschieden sein ..." (Karl Marx,
Lohnarbeit und Kapital; in MEW Bd. 6, S. 407)
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2. Zum Bildungsbegriff

"Bildung vollzieht sich, indem der Mensch seine natilrlichen Krifte zur
Selbstverwirklichung durch Areignung seiner Welt entwickelt. Selbstverwirk—
lichung setzt Herrschaft des Menschen iiber die Bedingungen der eigenen
Wirklichkeit voraus: Selbstbestimmung gegenilber der Natur, der Gesellschaft
und der eigenen Person. Bildung bedeutet also Befihigurg zu selbstbestimmtem,
verniinftigem Handeln.

Vor dem Hintergrund der Wechselbeziehungen von Mensch und Welt stellt sich
Bildung als eln Prozef der Vermittlung zwischen den inneren Bedingungen des
Menschen und den duferen, gesellschaftlichen Lebensbedingungen dar, der in

eine Individuelle Ganzheit persdnlicher Fihigkeiten miindet. Die gesellschaft~
lichen Inhalte der Bildung ergeben sich aus dem Verhdltnis der Menschen zur
Natur, zur Gesellschaft und lhrer Geschichte sowie aus dem Verhiltnls zu den
geistig—Hsthetischen Werken der Menschheit.” (Wolfgang Klafki)

ble Einzelne vermag sich nur durch Aneignung threr objektiven Lebensbe-
dingungen ~ im Rahmen ihrer individuellen Voraussetzungen - zu bilden. Man
kann sich als Mensch weder frel von seiner natiirlichen noch von seiner ge—
sellschaftlichen Umwelt verwirklichen. Denn wir leben nicht losgelést von den
Jjeweiligen wirtschaftlich~sozialen, den politischen und den geistig-asthe-

tischen Verhiltnissen unserer Zeit. Diese ergeben einen komplexen Wirkungs-—
zusammenhang, dessen Anforderungen und Herausforderungen die Inhalte der
Bildung bestimmen. Da die Gesamthelt dieser Verhiltnisse auf das Leben wirken,
konnen die Menschen sich zu selbstbestimmtem Handeln auch nur durch Anelgnung
dieser Gesamtheit befihigen.

Das Ziel ist eine demokratische Allgemeinbildung. Diese beinhaltet gleich~

rangig

- eine polytechnische Bildung, dle sich auf die Arbeitsgegenstinde, die
materiellen und geistigen Arbeitsmitte! und dle Arbeitsverhiltnisse bezieht;

- eine politisch—soziale Bildung, die sich vor allem auf Geschichte, auf den
Problemberelch Mitbestimmung und auf dle irterkulturelle Integration
bezieht;

— eine geistig-#dsthetische Bildung, in der es um Wissenschaften, Weltan-
schauungen und Asthetik geht.

Dies sind die Anforderungen an eine allgemeine Bildung, dle alle Menschen

durch Aneignung aller gegenwarts~ und zukunftsbedeutsamen Handlungsbedingungen
gleichermaBen zu Individuell allseitiger Teilhabe an der gesellschaftlichen

Praxis befdhigt. Nur eine Blldung, deren Irhalte sich auf alle fiir unsere Zeit
wesentlichen objektiven Bereiche und subjektiven Zwecke menschlichen Lebens
einschlieflich der beruflichen Qualifikatior erstreckt, erfilllt unsere An-
forderungen.

2.1 Subjektive Elemente des_ Bildungsprozesses

Die sublektive Seite des Bildungsprozesses zu berlicksichtigen helft zunichst,
von den Bediirfrissen der M hen a h Dle M h das, was
sle sind, im Rahmen ihrer Persénlichkeltsentwicklung erst werden. Ebenso
milssen auch ihre Bediirfnisse erst gebildet werden, in dem sle sich mit

solchen Inhaltern und Formen des Handelns verbinden, die selbstbestimmtes
Leben erméglichen. Wegen ihrer Bedeutung wird die Nelgung vieler Pidagoginnen
verstindlich, die Bedilrfnisse von Schitlerinnen gegeniiber den briichig ge—-
wordenen gesellschaftlichen Leitbildern zu verabsolutleren.
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Die emotionale Bewiltigung personaler Grundprobleme, zu denen Leben und Tod,
Alter, Krankhelt, Trennung, Freundschaft, Erotlk oder Zirtlichkeit gehdren,
wird zu elnem eigenen Bildungsziel. Dabel ist es nicht moglich, derartige
Probleme nur an literarischen Gegenstidnden zu erarbeiten, obwohl dieser Weg
in keiner Welse abgewertet werden soll. Emotlonale Bildung stellt in erster
Linie eine praktische Aufgabe dar. Sie erfolgt in der Aufnahme und Verdnde-
rung des Verhaltens der Schiilerinnen miteinander, in ihrem Verhiltnis zu den
Lehrerinnen, in der Gestaltung des Schulklimas, zu dem auch die Eltern bei~
tragen, aber nicht zuletzt in tatigen Beziehungen der Schule zu anderen
gesellschaftlichen Lebensbereichen.

Angesichts der Bedeutung der Motive und Gefiihle kann sich Bildung bei der
Entwicklung geistiger Fihigkeiten nicht darauf beschrinken, Wissenselemente
iber die Umwelt anzueignen. Kognitive Bildung umgreift auch die Fihigkeit zur
Reflektion der eigenen Bediirfnisse und Gefithle. Eine solche Bildung ermdglicht
es den Menschen, in slch selbst — zumindest tendenziell ~ zu einem Ganzen zu
werden. Gerade heute, wo so viele Menschen unter dem Gefilhl "innerer Zer—
rissenheit” leiden, kann Blldung iiber die Befihigung zu realistitsgerechtem
Handeln hinaus, filr die einzelne eine nicht zu unterschitzende kompensato—
rische Bedeutung erlangen.

Kognitive Bildung ist auf dieser Grundlage notwendige Voraussetzung fiir
selbstbestimmtes Handeln. Die zusdtzliche Betonung der Motive und Gefithle fir
den Bildungsprozep darf Jedoch nicht zu neuer Einseitigkeit fithren, in der

nun die kognitive Seite der Bildung abgewertet wird. Denn fiir die
Selbstverwirklichung der Menschen stellt Wissen eine Macht dar. Ohne
umfassendes Aneignen von Wissen kann von Bildung nicht gesprochen werden.

Bildung bedarf der Entwicklung der kérperlichen Fiahigkeiten: so, wie dem
Greifen das Begreifen folgt. Handeln verbindet die Menschen mit der Welt.
Deshalb stellen dle kdrperlichen Fahigkeiten Ausgangspunkti, Bedingung und
Ergebrnis der Bildung dar. Korperliche Bildung und die Fihigkeit zum prak-
tischen Umgang mit der Welt sind zentrale Bestandteile des Blldungsprozesses.
Wegen der Bedeutung des eigenen Kérpers und seiner Gefidhrdungen schlieft
Bildung dessen Pflege und Gesunderhaltung ein; hierzu gehdrt auch der Sport.

Das Vermdgen zu praktischem Handeln ist mehr als nur eine der individuellen
Bestimmungen der Bildung. Im Kénnen erst erscheinen Wollen, Fiihlen und Wissen
als reale Einheit. Diese Allseitigkeit ist in den Menschen angelegt. Blldung
setzt dabel methodisch am Entwicklungsniveau jener koérperlichen und gelstigen
Fahigkeiten sowie der Willens— und Gefilhlskrifte der Menschen an, die berelts
selbstbestimmtes Handeln ermdglichen. In dlesem Sinne hat der Unterricht immer
von der Schillerin auszugehen. Die in Jiingster Zeit diskutierten Alternativen,
etwa "Mut zur Erziehung" oder "Pidagogik des Frei-Walten~Lassens"” stellen sich
in dieser Sicht als Scheinprobleme dar. Eine Erziehung, die nicht bei den
Méglichkelten und Problemen der Schillerin ansetzt, verfehlt ihren Auftrag,
Bildung zu ermdglichen. Andererseits versdumt eine Erziehung, dle sich auf
Anpassung an die Schiller reduziert, ebenfalls ihren Auftrag: denn Bildung

heipt lmmer Entwicklung der Fihigkeiten. Dabel sollen die jungen Menschen
behutsam zu sich selbst gefilhrt und fhnen zu elnem inneren Gleichgewicht ver-—
holfen werden; und ihnen sollen dle anderen Menschen als Aufgabe und Mittel
ihrer elgenen Lebensgestaltung begreiflich gemacht werden.

Nach all dem kann die Aneignung von Unterrichtsinhalten allein ein demo-
kratisches Bild nicht a charakterisieren. Zwar wird Bildung
ihrer objektiven Bedeutung nach durch Inhalte definlert, ihr subjektiver Sinn
erschliept sich fiir die cinzelne jedoch erst durch ihre Ubereinstimmung mit
ihren inneren Bedingungen, d.h. mit thren Motiven und Emotionen, ihrem Denken
sowle lhren kdrperlichen Handlungsfdhigkeiten. Deshalb kann sich der Unter-
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richt nicht nur an der Struktur der Inhalte orientleren, wodurch zugleich eine
Grenze der Wissenschaftsorientierung bezeichnet ist. Andererseits ist dle
Obereinstimmung mit dem Niveau der jeweiligen Wissenschaft konstitutiv fdr ein
demokratisches Bildungs— und Unterrichtsverstindnis. Die Bedingung bildender
Vermittlung und Aneignung besteht in der dialektischen Integration Jjewelliger
inhaltlicher Strukturen mit den subjektiven Bildungsformen. Durch Anelgnung

der Bildungsinhalte verindert die einzelne lhre subjektiven Handlungsbe-—
dingungen, wihrend sle zuglelch - gem#p dlesen Bedingungen - jene Inhalte sich
produktiv zu eigep macht, sie also personlich umgestaltet. In diesem und nur

in dilesem Sione ist Bildung auch Immer Werk der elnzelnen.

2.2. Dimension eines demokratischen Bildungsverstindnisses

Die objektiven und subjektiven Bildungsmomente bzw. —dimensionen sind auch in
ihrem dialektischen Zusammenhang noch nicht mit konkreten Bildungszielen,
—inhalten oder -methoden gleichzusetzen. Denn ihre allgemeine Struktur exi-
stiert real nur in gesellschaftlich und individuell begrilndeter Einmaligkeit

des Bildungsprozesses. Um von den allgemeinen Bild di fonen zu b d
ren Bildungsinhalten zu gelangen, bedarf es der Interpretation ihrer objek—
tlven Bedeutung und ihres subjektives Sinnes aus der Perspektive der Elnmallg-
keit des Bildungsprozesses.

Diese Interpretationsaufgabe kann und darf der Lehrerin durch kein Curriculum
abgenommen werden. Dieses Bildungsverstindnis fungiert somit als theoretische
Hilfestellung fiir die Ermittlung elementarer Ziele, Inhalte und Methoden,

ohne dabei den falschen Schein eines Rezepts zu erwecken.

Zusammenfassend lassen sich filnf Dimenslonen einer in diesem Sinn allge-

meinen, humanen, umfassenden Blldung formulieren:

1. Bildung bezieht sich auf alle Menschen — ohne Diskriminierung nach
Herkunft, Religion oder Geschlecht.

2. Bildung bezieht sich - gegenstdndlich - nicht nur auf den geistig-dsthe-
tischen Bereich, sondern auch auf den wirtschaftlichen und den politisch-
sozialen Berelch.

3. Bildung bezieht sich nicht nur auf die geistigen Fihigkeiten, sondern aucn
auf die Entfaltung der Bedfiirfnisse, Gefilhle und kérperlichen Fihigkeiten.

4. Bildung bezieht sich nicht nur auf das Erlernen theoretischer Kenntnisse,
sondern auch auf das Erproben praktischer Fertigkeiten und konkreter
Tatigkeiten.

5. Bildung bezieht sich auf ein Integrales Verstindnis vonr beruflich-prak—~
tischer und schulisch—aligemeiner Blldung, in dem elne Bildung ohne
Berufsausbildung nicht mehr als allgemein betrachtet werden kann.

Im Rahmen einer solchen Konzeption wird jeder Versuch abgelehnt, Bildung
tediglich als Qualifikation der Ware Arbeitskraft zu begreifen und den
Menschen darauf zu reduzieren, wirtschaftliche Leistungen mbglichst vel-
bungslos zu erbringen und sich im dbrigen kritiklos, phantasielos und
init{ativlies in ungerechten Verhiltnissen elnzurichten, also nicht Sublekt
selner Geschichte zu sein, sondern bloBes Objekt von Herrschaft und Marke-
ting.

Auch im Kampf um kulturelle Hegemonie wird das Bildungssystem nicht aus-—
genommen. Wie sein Beltrag zur Verhinderung massenkulturell geprigter
Uberfremdung aussehen kinnte, l4Bt sich ansatzweise unter Berufung auf
tradierte emanzipatorische Bildungsziele ("Erziehung zur Mindigkeit") an—
geben. Hler elnen Weg zu finden, der konsumorientiertes Blldungsverhalten und
damlt Unterwerfung unter die BewuBtseinsindustrie vermeidet, chue an deren
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Stelle sozlalromantische Ideologien restaurieren zu wollen, wird schwerfallen.
In jedem Falle bedarf es dazu eines demokratischen Bildungsverstdndnisses.

Ein demokratisches Bildungsverstindnis kann an die Tradition bildungstheo-
retischen Denkens ankniipfer und annehmen, dap die Menschen durch Bildung f4hig
werden, die lebenspraktischen Herausforderungen ihrer Zeit zu bestehen und

nach ihren eigenen Vorstellungen ein erfillltes Leben zu fithren. Bildung ist
Voraussetzung und Ergebnis der Selbstverwirklichung der Menschen und befindet
sich damit in einer krltischen Spannung zu den gesellschaftlichen Herrschafts—
verhiltnissen, was das traditionelle Bildungsdenken allerdings hiufig itber—

sehen hat. Das klassische Ziel der Befreiung des Menschen zu sich selbst, zu
Urteil, Kritik und Handlungsfihigkelt bleibt der Kern des Bildungsverstind-
nisses. Aber die Zwinge, Anforderungen und Gegenwirkungen einer arbeitstel-
ligen Industriegesellschaft kinnen durch Bildungsanstrengungen allein nicht
liberwunden, sondern nur bewuft gemacht und kritislert werden. Bildung bleibt

in das - auch fruchtbare - Spannungsverhiltnis von Emanzipation und Herrschaft
gestellt,

Die Bildungspolitlk wirkt zu ihrem Teil daran mit, dap jede einzelne die
geistigen, seelischen und gesundheitlichen Voraussetzungen dafiir schaffen
kann, ihre Perstnlichkeit frei zu entfaiten.

2.3 Aktuelle Anforderungen an Inhalte und Aufgaben einer umfassenden
Allgemeinbildung

Die gesellschaftliche Praxis auf allen Gebieter. zeichnet sich durch wachsende
Komplexitit aus, sodaf selbstbestimmtes Handeln auch im Detail mehr von der
Einsicht in die Bedingungen letztlich des Ganzen abhingt. Daher bendtigen wir
kinftig eln steigendes Allgemeinbildungsniveau ebenso wie eine weitere Zu-
nahme spezialisierter beruflicher Fihigkeiten, zu deren Entwicklung der Lern-—
ort "Betrieb" - fiir alle Bildungsgéinge — unverzichtbar ist.

Der Gesamtzusammenhang der natiirlichen und gesellschaftlichen Umwelt, auf den
sich Allgemeinbildung bezieht, 138t sich wle folgt gliedern:

2.3.1 Polytechnische Bildung

Zu den wirtschaftlich - sozialen Verhiltnissen gehdren allgemeinr folgende
Inhaltsberelche:

Die Arbeltsgegenstinde:

Das sind Gegenstdnde der landwirtschaftlichen und industriellen Produktion;

z.B. Boden in unterschiedlichen Nutzungsformen, Nutzpflanzen und —tlere,

Bodenschitze, Energieformen, Werkstoffe. Zu Bildungsinhalten werden Arbeits—

gegenstdnde in dreifacher Hinsicht:

— als Wissen dber Aufbau und Bedeutung einzelner Gegenstéinde sowie ihre
gegenseltige Abhiingigkeit, insbesondere ilber die Beziehung Land - Stadt
oder Industrie - Energie ~ Umwelt;

~ als Kdnnen; d.h.als Fihigkeit des praktischen Umgangs mit Arbeits—
gegenstiinden, z.B. Feldarbeit, Tierhaltung, Verarbeitung verschiedener
Werkstoffe;

- emotional als Achtung vor der Natur, dem Leben und der Arbeit.

Die materiellen und geistigen Arbeitsmittel:

Das sind Werkzeuge, Technlk, Produktionspline und -organisatlon. Von beson—
derer Bedeutung sind heute die modernen Technologien. Durch den Einsatz von
Computern und Industriersbotern, vor allem durch Rationalisierung im Werk-—
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zeugmaschinenbau #ndert sich nicht nur der Produktionsprozep, sondern es
dndern sich dle Produktions- und Dienstleistungsbetriebe insgesamt. Es ent-
stehen mit rechnerintegrierten, flexibel automatisierten Maschinen und Geriten
neue Arbeits— und Verwaltungsabliufe. Aus dleser Entwickiung gehen verinderte
Anforderungsstrukturen fiir die gegenwirtig und zukilnftig Beschiftigten hervor.

Daraus kann geschlossen werden, dap sowohl eine Vermittlung neuer technolo-
gischer Kenntnlsse und Fertigkeiten in immer kilrzeren Zeitabstinden an die
dort Tatigen erforderlich, ist als auch die Aufrahme entsprecherder Inhalte In
das vorherrschende Verstindnis schullscher und auBerschullscher Bildung.
Bestimmte Personengruppen geraten in Gefahr, einer neu entstehenden "Produk-—
tionsintelligenz” nicht mehr oder nur unzureichend entsprechen zu kénnen.
Angeslchts der raschen Entwicklung moderner Technologlen konnen dle Inhalte
technischer Bildung mnicht nur aus der vorherrschenden Produktion allein,
sondern wesentlich aus der in der Entwicklung befindlichen und die Produk-
tions- und Arbeitsprozesse von morgen bestimmenden Technik einschlielich
ihrer sozialen und humanen Dimensionen abgeleitet werden.

Daraus ergibt sich dle Notwendigkeit, der technischen Bildung im Rahmen von
Allgemeinbildung grépere Bedeutung beizumessen. Das darf jedoch nicht dahin-
gehend mipverstanden werden, dle Grundlagen der Allgemeinbildung auf tech-
nische Bildung zu reduzieren.

Zu Bildungsinhalten werden die Arbeitsmittel

- als Wissen iiber deren Aufbau, Funktion und mégliche zerstirerische Folgen
fiir die Natur und das Zusammenleben der Menschen.

- Das ist eine notwendige Grundlage fiir das Kénnen, nidmlich die verantwor-
tungsbewuBte, Individuelle und soziale Herrschaft der Menschen ilber die
Arbeitsmittel.

- Diese driickt sich emotional z. B. In Freude und Stolz itber dle darin
erscheinende Selbstverwirklichung aus.

Die Arbeitsverhiltnisse:

Das sind vor allem dle wirtschaftlichen Eigentums— und Herrschaftsverhilt—

nisse, die tber Selbstindigkeit oder Abh#ingigkelit der Arbeit der Menschen

entscheiden. In unserer Gesellschaft werden dle Arbeitsverhiltnisse zu

Bildungsinhalten

— als Wissen (iber Notwendigkelt und Moglichkeit der Mitbestimmung, der
Humanisierung der Arbelt, der Verhinderung von Arbeltslosigkelt, der
Erhéhung des Anteils der Arbeitenden am wirtschaftlichen Reichtum und einer
verniinftigen Planung des Wirtschaftslebens. 2u diesem Wissen gehirt die
Einsicht, dap die Menschen auch Skonomisch nicht auf ihre Arbeltskraft
reduziert werden kénnen.

- Obwohl filr das Kdonnen, also das Handeln der Einzelnen, ihr Wissen Uber die
Arbeitsverhiltisse von grundlegender Bedeutung ist, bedarf es auch der
praktischen Erfahrung mit den Arbeitsverhiltnissen, in denen sich Gefilhl fir
Fretheit, Gerechtigkeit und Solldaritét bilden kann.

Die Anforderungen der Okologle werden zu elnem ilbergreifenden Bildunginhalt.
Okologische Kritik an Fehlentwicklungen im Wirtschaftssystem muf von der
Arbeiterbewegung aufgenommen werden. Der Mensch ist selbst Teil der Natur
und nur in elner sich stindig regenerierenden Natur existenzfihig. Es ist
daher notwendlg, elne Wirtschaftsordnung und Technik zu entwickeln, die
humane und dkologische Gesichtspunkte beriicksichtigt.

Zusammenfassend gehdren zu den elementaren Aufgabep wirtschaftlicher Bildung
also:
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handwerkliche Grundfihigkelten zur Bewiltigung vor Anforderungen in per
sonlichen Lebensbereichen (z. B. Wohnung; Erndhrung; Textilien; Gerite;
Garten; Fahrzeuge),

okologische Grundkenntisse uni —fdhigkeiteu (z. B. Haushalts— und Lebens-
mittelchemie; Mode und Erndhrung; Tier- bzw. Fflanzenschutz; umweltbewuftes
Verhalten gegenilber Luft, Boden und ¥ascer),

tkonomische Grundkenntnisse (z. B. Volks und Betrlebswirtschaft; Verhiltis
von Production, Distribution und Konsumtion arbeitswerttheorie; Industrie—
und Agrarproduktion),

berufliche Grundfdhigkeiten (z. B. Kenntnisse und Fertigkeiten In ~eu
Bereichen B:den, Holz, Metall, Chemie, Energle, Verwaltung und Diensi—
leistung),

Verbindung von Allgemeinbildung und elementarer Berufsausbildung auch im
Rahmen allgemeinbildender Schule (z. B. von der Hinfiihrung zu elementaren
Arbeitstitigkeiten Uber die polytechnische Erzichung zu exemplarischer
Berufsausbiidung/Kollegstufe und Lernort/Betrieb).

Wirtschaftliche Bildung kann allerdings erst im Zusammenhang mit dem poli-
tisch-sozialen, dem korperlichen und dem #sthetischen Blldungsbereich sowle
dem entsprechenden Fachunterricht zu einem Bestandteil allseitiger Bildung

werden.

2.3.2 Politisch—~soz!ale Bildung

Zu den gesellschaftlichen Inhaltsbereichen der Bildung gehéren neben den
wirtschaftlich—sozialen Verhdltissen auch die politischen Inhalte und Organi -
sationsformen der Gesellschaft.

Geschichte

Die politischen Verhidltnissc und die aus ihnen entspringenden Anforderungen
und Herausforderuitgen filr die Menschen r:prisentleven wichtige Bildungsin—
halte. Sie lassea sich nicht auf Da‘en. Regierungsformen oder Staatsbiirger—
kunde beschrinken Diese Bil uags..iaite schliefer auch die fiir das politlsche
Leben grundlegende Gesellschaftlichk~i der Menschen e.n. Sie enthalten damit
auch das Problem seiner natiirlichen und .ozialen Evolution und die geschicht—
liche Entwicklung des Verhiltnisse von Individuum und Gesellschaft. Chne
historisches Verstdndnis der politischen Wirklichkelt wird sonst aus der
notwendigen Kritik gesellschaftlicher Midngel elne oft resignative Verneinug
politischer Verantwortung. Oder es entsteht aus der erforderlichen Iderti—
fikation mit dem politischen Fortschritt und den in ihm lfegenden Entwick—
lungsméglichkeiten blinde Bejahung. Ohne Einsicht in die Geschlchtlichkeit und
gesellschaftliche Bedingtheit der eigenen Personlichkeit gerit die elnzelne in
die Gefahr, slch selbst absolut zu setzen und die Grundlagen ihrer Selbstver~
wirklichung zu verkennen.

Mitbestimmung

Bildung ist auf Selbstverwirklichung in der Gesellschaft gerichtet. Deshalb

ist politische Bildung besonders auch die Befahigung zu selbstbestimmter

Teilhabe am gesellschaftlichen Leben. Ihre Inhalte miissen sich auf folgende

politische Bereich konzentrieren:

— auf den Wide 'spruch zwischen realer Demokratie und autoritirem Obrigkeits~
staat, gleich in welchem Gewande;
auf die Oberwindung von Kolonialismus und Neokolonialismus;

=~ auf Zusammenschlilsse von staatlichen Gebilden auf regionaler Ebene bis hin
zur Entwicklung einer Weltgesellschaft, in der die Menschen ihren Planeten
Erde gemeinschaftlich und solidarisch gestalten;
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- zur die Herstellung und Sicherung des Friedens als Voraussetzung mensch-
lichen Lebens in alien Teilen der Welt, wobei der rationale Umgang unter-
schiedlicher gesellschaftlicher Systeme untereinanrder Grundbedingung fiir
den Erhalt des Friedens lst.

Auch politische Bildung erschépft sich nicht im Wissenserwerb. Sie Ist der
Heranbildung elner praktischen Handlungsfihigkelt ebenso verpflichtet wie der
Entwicklung emotionaler Qualitdten, wle Mitmenschlichkeit, Solidaritit,
VerantwortungsbewupBtsein, Selbstwertgefilhl und Verbundenheit mit seiner
Heimat als "Heimstatt freier Menschen".

In diesem Zusammenhang ist die Stirke sozlalen Lernens eine Voraussetzung
einer Erziehung zur Solidaritit. Elnzelinteressen werden zugunsten der freien
Entfaltung aller, im Sinne der Parteinahme filr Benachteiligte, zuriickgestellt.
Die Stdrkung sozialen Lernens stiarkt auch den Willen zum Abbau von Fremdbe-
stimmung innerhalb komplexer gesellschaftlicher Zusammenhinge.

Wenn wir vor dlesem Hintergrund versuchen, die heute wichtlgen Aufgaben

politischer Bildung zusammenzustellen, so ergibt sich folgendes:

- Kenntnis und Entwicklung demokratischer Verhaltensweisen (z. B. Beziehung
zwischen Schiilerinnnen und Mitschillerinnen, Lehrerinnen, Eltern; Mitbe—
stimmung in Gruppen, Vereinen, Gewerkschafien, politischen Parteien,
Blrgerinitiativen),

- Kenntnis demokratischer Institutionen und Mitgestaltungsméglichkeiten (z.

B. Strukturen parlamentarischer und dlrekt demokratischer Instituttonen bzw.

Bewegur.zen; parlamentarische Demokratie und autoritdrer Obrigkeitsstaat;

Biirokratie und technische Kontrolle; soziale Bewegungen und wirtschaftiiche

Interessen),

Kenntnis der Moglichkeiten und Befidhigung zu selbstbestimmter und gleichbe-

rechtigter Teilhabe an gesellschaftlicher Mitbestimmung (z. B. In Schule und

Familie; im persénlichen Umfeld; in Politik, Gewerkschaften und sozialen

Bewegungen),

Kenntnis der Méglichkelten und Befdhigung zu rationaler und humaner Kon-

fliktlosung durch Friedenserziehung (z. B. wirtschaftllche und politische

Ursachen von Krlegen; Kolonialismus, Rassi welt haulicher Fanatismus

als Konfliktherde; indlviduelle Bedingungen von Kriegsbereitschaft; Ver—

hidltnis von Frieden und Freiheit; Friede und Weltgesellschaft; Frledens~
erzlehung und Friedensbewegung)

Kenntnis und Befidhigung zu kritlschern Umgang mit sozialen Normen und Ver-

haltensregeln In gesellschaftiichen, zwischenmenschlichen und persénlichen

Bereichen, in Beruf und Politik, In der Frelzeit und gegenilber Medien sowie

im Verkehr und auf Reisen.

i

Von aktueller Bedeutung ist besonders die Integration der auslindischen
Mitbirgerinnen. Dazu bedarf es Giber den Bereich sozialer Bildung hinaus der
Entwicklung von Bildungsinhalten, die auf dem Gedanken "interkultureller
Erziehung" basieren. Die Mdglichkeit einer pidagoglschen Integration griindet
zundchst in der Tatsache, daf die Kultur aller Vdlker — unabhinglg von fhren
historischen Besonderheiten - als Entwlcklungsform menschlicher Nztur ihrem
allgemeinen Wesen nach identisch sind. Dariiberhinaus gibt es deutliche An-
zeichen filr die Entwicklung elner weltweiten und wirklichen "kulturelien
identitdt". Aus dieser Perspektive wird es méglich, in den Unterschieden
zwischen den elnzelnen Kulturen ihre Gemeinsawkelten zu begreifen, um auf
dieser Grundlage einerseits die Bewahrung der jewelligen kulturellen Identi-

tdt zu gewdhrleisten, andererseits ein wechselssitiges Verstlindnis und damit

die Aneignung zu ermdglichen. Auf diesem Weg whre es denkbar, den Widerspruch
zwischen Veriinderung und Wahrung der Identit&t piddagogisch aufziheben. Ein
integrativer Unterricht nach diesem Verstindnls setzt dle "interkulturelle * ©
Reflektion der Unterrichtsinhalte sowie diferenzierende Unterrichtsmethoden



26

voraus, um Insbesondere ausldndischen Schillerinnen einen derartigen inter—
kulturellen Verglelch und die Aneignung seiner Ergebnlsse zu erleichtern.

2.3.3 Geistig-Asthetische Bildung

Dile wirtschaftlich—sozialen und politischen Verhiltnisse erscheinen den Men-—
schen als reale, matertelle Gegebenheiten und spiegeln diese auch in Gestalt
besonderer Bewuftseinsinhalte und entsprechender kiinstlerischer und #sthe-
tischer Umgestaltung wider. Deshalb stehen aus diesem Bereich hervorragende
Bildungsinhalte, z.B. Wissenschaften, weltanschauliche Richtungen, Kiinste,
traditionell im Mittelpunki des Schulunterrichtes.

Ein Bildungsverstindnis, das gegenwirtigen und zukiinftigen humanen Anforde-
rungen gn Person und Gesellschaft entsprechen will, verlangt anch die Ein-
beziehung geistig—#dsthetischer Inhalte:

Wissenschaft

Zu Bildungsinhalten werden Wissenschaften wegen fhrer Anleitung zu syste-—
matischer Reflektion und wegen ihrer zumindest indirekten Maglichkeit einer
Bandlungsorientierung. Sie spielen auch im Zusammenhang der wirtschaftlichen
und politisch—sozialen Bildung eine wichtige Rolle. Aus der Bildungsaufgabe

der Wissenschaften folgt, ihre Vermittlung weder einzelwissenschaftlicher
Spezialisierung noch deren Systematik unterzuordnen. Stattdessen ist — ent-—
sprechend der ganzheltlichen Beziehung der Menschen zur Welt - vom Zusammen-—
hang der Wissenschaften auszugehen, insbesondere auch der Natur- und Gesell~
schaftswissenschaften, auch wenn dieser Gesichtpunkt nicht gegeniiber herkémm-—
lichem Fachurterricht verabsolutlert werden darf. Dle soziale Vertriglichkelt
von Wissenschaft und Technik und ihre Forschungs- und Produktionsergebnisse
milssen deutlich betont werden.

Weltanschauung

Thre handlungsorientierende Funktion erfilllt Wissenschaft stets im Rahmen von
Interessen, wie sie aus der gesellschaftlichen Praxis hervorgehen. Wissen—
schaft allein vermag also humanes Leben nicht hinrelchend zu begriinden.

Die Interessen der Menschen driicken sich allgemein in religiésen, philoso—~

phischen oder weltanschaulichen Vorstellungen aus. Diese bestimmen sinngebend

und wertorientierend das individuelle und gesellschaftliche Leben. Auch Grund-

werte wie Freiheit, Gleichheit und Solidaritit sind weltanschauliche Verallge-

meinerungen der geselischaftlichen Interessen von Menschen. Sie zielen - den

Moglichkeiten unserer Zelt folgend - auf eine sozlalistische Gestaltung des
hlichen 1eb:

Asthetik

Bildung ist stets auch die Fihigkelt des Menschen, sein Verhdltnis zur Welt
und zu sich selbst harmonisch zu entwickeln. Unter den gegenwirtigen Bedin-
gungen kann dies allerdings nur in widerspriichlicher Form geschehen. Dennoch
besteht das Ziel jeder Bildung in der Ermdglichung harmonischer Bezlehungen
als Anspruch menschlicher Vernunft, ein Prozep, d= nicht mit Widerspruchs—
fretheit gleichzusetzen ist. Das Bedfirfnis nach t#itiger Harmonie eilt dem
anderen voraus. Es bleibt aber auch dann bestehen, wenn es sich noch nicht
realisieren kann oder wenn die Menschen an ihren inneren oder Zuferen Wider-
spriichen scheitern. Aus beidem folgt die Notwendigkeit schdpferischer Verar-
beitung in den Formen Hsthetischer Phantasie: Das 4sthetische ist kein Getto,
das die Menschen f{ir gesellschaftliche Versagungen entschidigen milfte. Im
&sthetischen Handeln gelangt die Kraft der Menschen zum Ausdruck, die Grenzen
1hrer: Gegenwart zu {ibersteigen und in fhrer tiglichen Praxis in Richtung
humaner Selbstverwirklichung voranzuschreiten. Dazu bedarf es einer isthetl—
schen Bildung durch Aneignung von Kunst, Musik, Literatur, Theater und anderen
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kiinstlerischen Gegenstinden. In den Werken der Kunst finden dle Menschen die
eigene Vergangenheit, ihre Wirklichkeit und die Moglichkeit der Zukunft
sinnlich vergegenwirtigt. Menschen, denen diese dsthetische Lebensdimension
verschlossen bleibt, konnen sich in unserer Zeit kaum als Persdnlichkeiten
bilden, die mit sich selbst und der Welt im reinen sind. B2sonders personale
Grundprobleme —~ wie Leben und Tod, Liebe und HaB, Alter, Krankheit oder
Einsamkeit - markieren Bildungsaufgaben, zu deren Bewiltigung dsthetische
Bildung beitragen kann. Ihr Bildungswert steigt, wenn sie sich nicht auf
passive Form beschrdnkt: Elnsicht und Genup des Asthetischen milssen sich immer
auch schopferisch Supern. In der #sthetischen Bildung verbinden sich so An-
schauungen und Gestaltung, Lesen und Schreiben, Héren und Spielen, Leben und
Erleben.

Diese Gesamtheit dieser objektiven Bildungsmomente ergibt die Grundlage zur
Auswah!l allgemelner Bildungsinhalte, die jedoch erst durch ihre Integration
gemidp den individuelien Erfordernissen des Bildungsprozesses zu elementaren
Bildungsinhalten werden kénnen.

Durch Aneignutng dleser Inhalte vermag sich die einzelne des gesellschaft-

lichen Bedeutu hangs ihres Handelns bewufit zu werden. Der subjektive
Handlungssinn erschliet sich ihr jedoch lmmer nur aus der persdnlichen Verar-
beitung der objektiven Handlungsbedeutung durch selne inmeren subjektiven
Bildungsbedingungen.
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3. Sozialistische Schule als Utopie?

Ansatzpunkt fiir die Arbeit unseres Verbandes sind die derzeitigen dkono-
mischen, sozialen, politischen ... Verhiltnisse in der BRD und sonstwo auf der
Welt. Zunidchst kritisieren wir diese Verhiltnisse indem wir sle erkléren um in
elnem weiteren Schritt Alternativen dazu zu formulieren. Diese Alternativen
nehmen bei uns i. d. R. die Gestalt von Forderungen an, (hier wird davon ab-
gesehen, an wen sie gerichtet werden, da das nur ein Aspekt der Forderungen
ist). Dlese Forderungen skizzieren bereits (in Teilen/Ansitzer) das Andere,

das was wir wollen. Wenn wir die in vielen Beschliissen usw. aufgestellten
Forderungen bereits durchgesetzt hidtten, dann wiren wir ein gutes Stiick weiter
auf dem Weg zu einer anderen Gesellschaft - unabhingig davon, daf ein grofer
Teil unserer Forderungen reformerischer Art und durchaus ohne eine grund-
legende Umwilzung der Gesellschaft durchsetzbar. Doch was sind eigentlich
Forderungen? Forderungen sind die Berennung von Zielen, die wir uns gesetzt
haben, die durchzusetzen wir angetreten sind und von deren Richtigkeit wir
andere iiberzeugen wollen. Wirden wir uns die Mithe machen, unsere dlversen
Forderungskataloge systematisch zusammenzustellen, Verbindungen zwischen
einzelnen Berelchen herausarbeiten und daraus ein Gesamtszenario entwickeln,
viele kdmen ins Staunen: Die Aufhebung der getrennten Betrachtung elnzeiner
Forderungen, die Gesamtschau unserer Forderungen - von der Vergesellschaftung
der Produktlonsmittel (Grundsatzerkldrung) bis zur Ablehnung jeglicher Priva-
tisierung des Schulsystems — ergibt niamlich das Bild einer Gesellschaft, das
mit der jetzigen kapitalistischen nicht mehr viel gemein hat. Und zu den Um-~
setzungschancen elner solchen Utopie sagt Marx, dap “... sich die Menschheit
immer nur Aufgaben (stellt), die sie lésen kann, denn genauer betrachtet wird
sich stets finden, dap die Aufgabe selbst nur entspringt, wo die materiellen
Bedingungen fhre Ldsung schon vorhanden oder wenigstens im Prozef dieses
Werdens begriffen sind.” (Zur Kritik der politischen Okonomie, Vorwort}

3.1 Grundlagen und Prinzipien einer sozialistischen Schule

Marx selbst hat die Grunds#tze einer Verblndung von Erziehung und produktiver
Arbeit nicht niher bestimmt. In der "Instruktion an die Delegierten des provi-
sorischen Zentralrats @iber einzelne Fragen" (1866) fordert Marx nur, daf die
technischen Schulen thre Unterhaltsmittel wenigstens zum Teil aus dem Verkauf
produzierter Gegenstidnde bestreiten und dap diese 6konomisch produktive Ar—
beit mit einem entsprechenden Programm geistiger und korperlicher Beschafti-
gung verbunden werde. "Die Verbindung von bezahlter produktlver Arbeit, gei-
stiger Bildurg, korperlicher Uburg und polytechnlscher Abrichtung wird die
Arbelterklasse weit dber die hSheren und mittleren Klassen heben." (Marx/
Engels ilber Erzi~hung nnd Bildung; Berlin 1960, 5. 162)

Es sind vor allem zwei zentrale Fragen, die tmmer wleder im Mittelpunkt der

schulischen Diskussion innerhalb der soziallutischen Bewegung gestanden

haben:

- Die Vereinheitlichung der #uBeren Schulorganisation unter staatlicher
Verantwortung, also die Schaffung einer Schule fiir alle und

- die innere Demokratisierung der Schule und des Unterrichts nach
sczialistischen Grundsdtzen. )

Schon der Erfurter Parteitag der SPD (1891) forderte die Weltlichkelt der

Schule, eine allgemeine Schulpflicht, die Unentgeltlichkeit des Unterrichts

und der Lehrmittel In den Volksschulen und den h&heren Schulen. Der Mannheimer
Parteitag von 1906 brachte schlieBlich die bis dahin weitestgehende schulpo-
litische Diskussion. Seine Leitsitze zum Thema "Volkserziehung und Sozlaldemo—
kratle" (erarbeitet von Clara Zetkin und Heinrich Schulz) sind nicht nur be-—
sonders lesenswert, sondern In einzelnen Forderungen auch heute noch von Be-
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deutung. Dazu nur einige Auszige: Schaffung eines Reichsschulgesetzes auf der
Grundlage der Weltlichkeit und der Einheitlichkeit des gesamten Schulwesens;
organische Angliederung der héheren an die sogenannten nledrigeren Bildungs-—
anstalten; Unentgeltlichkeit des Unterrichts und der Lehrmittel; Glelchberech-
tigung der Geschlechter in den Lehrkdrpern und der Schulverwaltung; Mitwirkung
der Eltern— und Lehrerinnenschaft bel den Schulverwaltungen; Einfilhrung des
Arbeitsunterrichts in allen Schuien; Errichtung von Lehrwerkstitten; Fest-
legung der Klassenfrequenz und der Unterrichtszeit sowie Organlsation des
inneren Schulbetriebes ausschlieflich nach pidagogischen Grundsédtzen unter
Mitwirkung der Schiilerinnen und Lehrerinnen.
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3.2 Unsere Schule der Zukunft - eine Schule fir alle!

Ich habe mich mit Georg und Heike verabredet, um — als ein Beispiel des neuen
Schulwesens - die Kurt-Ldwenstein—-Gesamtschule zu besuchen und mich dabel mit
den neuen Strukturen und Abliufen der Schulbildung vertraut zu machen.

Als ich mich der Schule nidhere, stelle ich schon von aufen fest, daf sich
gegeniiber den friiheren Schulen vielerlei verdndert hat; obwohl die Kurt-
Léwenstein-Gesamtschule In einem alten Schulgebiude, geschaffen aus einer
Unmenge von Beton, Stahl, Plastik und Glas untergebra-ht ist. Doch groBe Teile
des Betons sind nun von Kletterpflanzen bedeckt die die Schule freundlicher
erscheinen lassen und zahlreiche Jkologische Funktionen erfiillen.

Rings um die Schule gibt es die verschiedensten Einrichtungen wie Spiel- und
Sportanlagen, Girten, Gewdchshiuser, Teiche, Werhstdtten und die Ergebnisse
zahlrelcher kiinstlerischer Betdtigen wie Plastiken, grofie Wandbilder u. a.

zu sehen., Zu jeder Zeit trifft man dort auch Kinder, einzein oder in kleinen
Gruppen, mit oder ohne Lehrpersonen, bei den verschiedenen Beschiftigungen und
Projekten an. Dort spielen einige Kinder In einer gemischten Mannschaft
FuBball und dort arbeiten einige gerade an einem Gemilsebeet, das u. a. der
Versorgung der Schulkiiche dient; wieder andere bauen gerade einen neuen
Schuppen fiir die Kleintiere —~ Ziegen, Hihner, Kaninchen, Génse, Ponys - die
ebenfalls zur Schule gehdren. Und als Clou des ganzen, so erkliren mir die
Kinder (dbrigens zwischen neun und zwélf Jahre alt) wird unter dem Dach ein
Taubenschlag eingebaut.

Klaus, ein Lehrer, der an diesem Projekt mitarbeitet, erklirt mir auf meine
Frage dann folgendes: "So lernen die Kinder die verschiedensten Dinge: Hand-
werklich—technische Fihigkeiten, den Umgang mit verschiedenen Materialien und
Werkzeug und Rech bel der Planung dieses Projektes und Probleme
der Arbeltsorganisation, um die notwendigen Materiallen zu besorgen, Und
hinterher natirlich den Umgang mit den Tieren, ihre Pflege und Aufzucht, fiir
die sie allein verantwortlich sind.”

Nach diesem ersten Einblick in die Umgebung der Schule betrete ich sie. Im
Lehrerinnenzimmer treffe ich Helke und Georg, mit denen ich mich verabredet
habe, um mehr Uber das neue Schulsystem und konkret iber die Kurt-Léwen—
stein-Gesamtschule zu erfahren. Nachdem wir uns bekanntgemacht haben,
erkildren mir die beiden erst einmal bei einer Tasse Kaffee (aus Nicaragua)
kurz die Geschichte und dle Grundstrukturen der Schule.

Den Ausgangspunkt bildete nach ihren Berichten dle frihere Erfshrung mit einem
véllig anders strukturierten Schulsystem. Dies wies den Kindern schon sehr
frith, wenn die wejitere Entwicklung noch gar nicht absehbar war, unter—
schiedliche Schulformen und -abschliisse zu. Label spielte oft die soziale Lage
der Eltern und lhre finanziellen Moglichkeiten eine entscheidende Rolle bei

der Festlegung der schulischen Ausbildung der Kinder. Aus der Kritik an diesem
ungerechten, gegliederten Schuisystem entwlickelte sich innerhalb der Arbeiter—
bewegung Forderung nach einem einheitlichen Schulsystem fir alle Kinder, unab-
héngig von ihrer Herkunft.

In unserem Schularchiv haben wir in Vorbereitung auf Deinen Besuch
nachgeforscht und dabel u. 8. ein Papler der Falken gefunden, das damals in
knapper Form dle wesentlichen Forderungen fiir ein neues einheitliches
Schulsystem beschrieb. Dies will Ich an dieser Stelle dokumentieren:
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"Unsere Schule der Zukunft - eine Schuie fiir alle!

1. Deshalb das Ziel: "Unsere Schule der Zukunft — eine Schule filr alle!" In
unserer Schule Ist der Unterricht stark projekt- und produktorientiert.
Dies bedeutet die Aufhebung des Lernens in elnzelnenr Fichern. Sie koope-
riert zur polytechnischen Erziehung mit den verschiedenen Sektoren von
Produktion und Verwaltung. Dies beinhaltet grundsitzlich die organisierte
Zusammenarbelt zwischen Schule und den entsprechenden gesellschaftlichen
Lebensbereichen (Produktlon, Verwaltung, Kultur usw.).

2. Wir wollen ein einheitliches Schulsystem bis zur 13. Klasse. Dies bein-—
haltet, dap dle Schiilerinnen am Ende der 13. Klasse itber eine Doppelquali-
fikation verfiigen: Berufsausbildung nnd Studienberechtigung. Im Rahmen
dieser einheltlichen Grundstruktur konnen die einzelnen Schulen besondere
Angebote entwickeln, die das konkrete Einzugsfeld Schule beriicksichtigen
{léndliche oder gropstidtische Strukturen; hoher Antell von auslindlschen
Kindern und Jugenclichen usw.).

Wir wollen eine Schule, die jede Schiilerin nach ihren Fihigkeiten und

Fertigkeiten fordert und integriert; d. h.:

- unsere Schule ist eine Ganztagsschule (dabel richtet sich dle Dauer des
Schulbesuchs nach dem Alter der Kinder) mit einer §-Tage-Woche;

- In unserer Schule gibt es keine Noten, kelne Hausaufgaben und kein
Sitzenbleiben mehr;

— Integration und Koedukation sieht in unseren Schulen so aus, dap Jungen
und M#dchen, gesunde und behinderte, deutsche und auslindische Kinder
gemelnsam erzogen werden;

-~ unsere Schule kennt als oberstes Zeitprinzip keine 45-Minuten-Einheiten
mehr; die Lernzeiten richten sich nach den pidagogischen Notwendigkeiten
und bericksichtigen dabei die biclogischen und lernpsychologischen Er-
kenntnisse;

~ in unserer Schule gibt es sowohl feste Gruppen/Klassen, in denen eine
bestimmte Anzahl von Schillerinnen regelmipig zusammen lernen, wie auch
Gruppen, deren Zusammensetzung nach den Interessen der Kinder wechselt;

— unsere Schule ist ein zentraler Lebensraum fiir alle Schillerinnen im
jeweiligen Stadttell/regionalen Einzugsbereich. Um vielfdltige Lebens—
prozesse mdglich zu machen, verfigt sie iiber alle erforderlichen Ein-
richtungen wie Werkstdtten, Garten, Tiere, Kilche, Labore, Bibliotheken,
usw,, die - in Rilicksprache mit der Schulkonferenz - auch allen Be-
wohnerinnen des Stadtteils zur Verfiigung stehen;

—- die Freizeiteinrichtungen unserer Schule werden ven den Schillerinnen
selbst organisiert und gestaltet. Jugendverbidnde haben Zutritt zu diesen
Freizeiteinrichtungen und kénnen eigene Angebote durchfiihren.

3. Wir wollen eine demokratische Schule, in der dle entscheidende Kompetenz
bel einer Schulkonferenz liegt, die sich aus Lehrerinnen, Eltern urd
Schillerinnen zusammensetzt. Das Zlel ist es, eine mbglichst breite Be-
teiligung bel allen anstechenden Entscheid 1 Zu erreich Diese
Schulkonferenz wihlt fur dle "gaschiftsfilhrenden Aufgaben" jewells filr
einen festliegenden Zeltraum elne kollektlve Schulleltung aus dem Krels der
Lehrerinnen."

Wir hoffen, dap du am Ende deines Besuches feststellen kannst, dap wir diese
Forderungen In der Kurt-Lowenstein-Gesamtschule heute weitgehend in dle Praxis
umgesetzt haben.

Plotzifch fillt mir auf, daB ich, obwohl ich mich nun schon linger sls 45
Minuten In der Schule aufhaite, noch immer kein Klingeln der Schulglocke
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vernommen habe. Auf meine Nachfrage erklért mir Helke, dap sie diese schon vor
Jahren im Zuge der Umorganisation der Schule endgilltig abgestellt haben.

Danach f8hrt sie fort, mir die Rahmenbedingungen der Schule zu beschreiben.

In die Schule gehen stindig - an finf Tagen in der Woche von 9.00 bis 16.00
Uhr - rund 360 Schilerinnen im Alter zwischen sechs und 16 Jahren. Diese
gehdren jeweils zu Jahrgangsgruppen, die in der Regel von 12 bis 15 Kindern
besucht werden und in der Schule iiber einen festen Raum verfligen. Darunter
sind zahlreiche auslindische Kinder. SeibstverstZndlich kénnen sie auch ihre
Muttersprache, gemeinsam mit Interessierten deutschen Schiilerinnen lernen; und
lhre elgene Kultur Ist Bestandteil der interkulturellen Erziehung.

Auch behinderte Kinder, dle friiher Immer in eigenen Schulen unterrichtet
worden sind, werden hier in der Gemeinschaft mit allen anderen Kindern aus dem
Ei, bereich der Schule unterrichtet.

Zu Jeder Gruppe gehdren In der Regel zwel feste Lehrerinnen. Hinzu kommen eine
Vielzahl von Lehrpersonen, mit unterschiedlichen Qualifikationen, die die
verschiedenen Angebote und Projekte betreuen und anleiten.

Bei der Zusammensetzung der Gruppen gibt es keine fest Alterstrennung; wenn
sle wollen, kénnen die Kinder zeitweise oder auf Dauer, immer ausgehend vom
aktuellen Entwicklungsstand ihrer Fihigkeiten und Fertigkeiten in einer
&lteren oder jiingeren Gruppe mitarbeiten.

Die Verantwortung fir den gesamten Ablauf liegt gemeinsam bei den Schiile~
rinnen, Eltern und Lehrerinnen. Die einzelnen Bereiche wéhlen dabei dle
Vertreterinnen fir eine Schulkonferenz, die im Rahmen der groben staatlichen
Vorgaben (Rahmenpline) iiber die konkreten Einzelfragen - Projektangebote,
Schulreisen, Ausgestaltung des Schulgebjudes und -gelindes, Nutzung der Ein~
richtung fir andere Zwecke, usw. - entscheldet. Wobei dle dafiir notwendigen
finanziellen Mittel bisher immer ausgereicht haben. Die "Geschiftsfihrung"
obliegt dabei in der Regel einem Team von Lehrerinnen, die immer fiir ein Jahr
gewdhit werden und auch jederzeit wieder abwihibar sind.

Am brennendsten interessiert mich natiirlich in dlesem Zusammenhang, wie es nun
mit "dem Unterricht” und der Beurteilung und Leistungsbewertung aussieht.
Hierzu hére ich Dinge, die mir kaum In den Kopf wollen. Es gibt keine Zensuren
und Zeugnisse und damit auch keln Sitzenbleiben mehr!

Die Eltern erhalten lediglich alle halbe Jahre einen umfassenden Bericht iiber
die Entwicklungen des Kindes, der aufzeigt, welche Fortschritte in dessen
Verhalten und Wissen zu verzelchnen sind. Uber die zu verzeichnenden Entwick-
Jungen innerhalb der Gruppe bzw. bel einzelnen Kindern finden Gespréche zwi—
schen der Elterngruppe und den Lehrerinnen bzw. zwischen einzelnen Eltern und
Lehrerinnen statt. Nur in Ausnahmeféllen kommt es vor, daf einzelne Kinder
nach genauer Prifung und Beratung und nur mit ihrem Einverstindnls einer
anderen jingeren oder genauso gut auch #lteren Gruppe zugeordnet werden.

Auf meine Nachfrage wird mir dabei immer wieder versichert, daf das Wegfallen
von Zeugnissen und Zensuren, natirlich nach einer durchaus problemgeladenen
Obergangsphase, nicht zu elnem schweren Absinken der Kenntnisse und des
Interesses gefilhrt hat. Eher das Gegenteil sel der Fall.

Genauso aufgehoben worden ist die frither minutiése Zeiteintellung der Unter-
richtsstunden; dleses wurde méglich bzw. notwendig, da auch der friher dbliche
Fachunterricht nicht mehr stattfindet.
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Stattdessen findet das Lernen viel wirklichkeitsniher in Projekten und bei
Experimenten statt, bef denen produktorientiert gearbeltet wird. D. h., es
wird stets versucht, eine Vergegenstindlichung des Lernzlels zu erreichen und
nicht nur die Dinge theoretisch an der Tafel oder auf dem Papler zu erkliren,
ohne sie wirklich erfahrbar und die Zusammenhdnge einsehbar zu machen.

Bel und durch die Auseinandersetzung mit der gesamten Schulwirklichkeit und
verschiedenen Projekten werden z. B. die Bedirfnisse und die Motivation ge—
schaffen, sich die Kulturtechniken - Lesen, Schreiben, Recknen - anzueignen.
Es wird beim praktischen Tun deutlich, dap sie notwendig sind, um sich mit der
Wirklichkeit auseinandersetzen und sle verdndern zu kénnen, indem eigene Vor-
stellungen realisiert werden. Die Kinder kénnen dafir die verhandenen Lehre-
rinnen ansprechen und mit fhnen ein Verfahren abkldren, wann und wie oft sie
sich mit diesen Dingen beschéftigen wollen.

Dabel hat sich gezeigt, erfahre Ich auf meine zweifelnden Nachfragen hin, dag
die Mehrheit der Kinder genauso schnell die Kulturtechniken beherrschen, wie
das friiher der Fall war, allerdings ohne Zwang, Angst und Strafen.

Diese ganzen Erklirungen machen mir nun auch deutlich, warum bei melner An-
kunft so viele Kinder im Umfeld der Schule ruhig und ungestért titig waren. Es
Ist ein Tell des jetzt dblichen Lernens!

Nach diesen ersten grunds#tzlichen Erklirungen gehen wir los, damit ich die
Schule noch niher von innen kennenlernen kann.

Zuerst besuchen wir einige Gruppen In thren Stammriumen. Sle sind In der Regel
fir die Erfillung r:ehrerer Funktionen ausgestattetl; so gibt es stets einen

groPen Tischbereich, an dem alle zusammensitzen und arbeiten kénnen, der aber
auch anders fir die Arbeit von kleinen Gruppen eingesetzt werden kann. Daneben
glbt es jewells einen gemiitlichen Berefch mit Teppich, Matratzen, Sesseln

u.d.; daneben Tafeln, Spickwinde, Regale und Schrinke, manchmal in hohen
Réiumen auch eine zweite Ebene mit dem gemiltlichen Bereich.

Die Gestaltung der Riume wie auch die Herstellung der verschiedenen Ein—
richtungsgegenstinde Ist offensichtlich von den Kindern zusammen mit Lehrer—
innen und Eltern selbst vorgenommen worden.

Dafir kénnen dle ebenfalls vorhandenen "Spezialriume" mit den unterschied-
lichen technischen Ausstattungen benutzt werden. So gibt es u. 4. Werkstétten
fiir Holz-, Metgll~ und Elektroarbeiten und natiirlich einen Kreatlvraum zum
Malen, Basteln, Modellieren nach Herzenslust. AuBerdem fallen mir in diesen
Riumen, aber auch in der ganzen Schule, gleich dle zahlreichen Kleintiere und
Pflanzen auf, die von den Kindern In Eigenverantwortung gepflegt und betreut
werden. Deutlich wird auch, daB die kilnstlerischen Beschéft. In der
Schule einen grofen Raum einnehmen, denn iiberall sind die Ergebnisse ent-—
sprechender Arbeiten — Wandgemé#lde, groBe Moblles unter den Decken, bewegliche
Plastiken in den Gingen, selbst getipferte oder emailllerte Gegensténde auf
den Tischen oder an den Winden zu sehen.

Jetzt zeigen mir die beiden lhre Bibliothek und Mediothek sowie die Computer-
ausstattung der Schule. Hier stehen den Schillerinnen und Lehrerinnen und auch
Interessierten aus dem Stadttell eine groBe Msnge an nutzbarem und abrufbarem
Wissen, das fir dle Umsetzung der verschiedenen Profekte und Angebote nitlg
ist, zur Verfldgung. Mit den Computern, deren (einfache) Handhabung Jede er—
lernt, kann alles bendtigte Wissen in dle Schule geholt und erforderliche
Berechnungen und Simulationen kénnen vorgenommen werden,
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In der Mediothek gibt es neben einer umfangreichen Sammlung an fertigen Medien
fir Unterhaltungs— und Vermittlungszwecke alle notwendigen Gerdte, um fir dle
regionalen Rundfunk~ und Fernsehsender eigene qualifizierte Beitrige
produzieren zu kénnen.

Mittags stdrken wir uns dann in der Schulkiiche, in der jeden Tag von Schiller-
Innen unter fachlicher Anleitung mehrere Gerichte gekocht und zum Selbst—
kostenpreis abgegeben werden. So wurde aus dem friher - und das auch nur
tellweise— botenen Koch richt im Rah, von 45-Minuten—Einheiten ein
fester Bestandteil des Schullebens, der alle einbezieht und mit den notwen-
digen Kenntnissen von der Planung iiber die Bestellungen bis zur Herstellung
vertraut macht. Viele Nahrungsmittel, vor allem Frischgemilse, stammen im
dbrigen aus dem groPen Schulgarten (frither soll da u.a. mal ein groBer asphal-
tierter Hof fir die 15-minitigen-Pausen gewesen sein), der ebenfalls zu den
festen Einrichtungen der Schule gehdrt.

Die Abfille schlieflich wandern in eine kleine selbstgebaute Demonstra—~

ti 1 zur Meth. winnung, aus der anschlieBend Energie erzeugt wird.
Genauso, wie die auf dem Schuldach selbstinstallerten Sonnenkollektoren und
Solarzellen, die gleichfalls fester Bestandteil der schulischen Energiever-—
sorgung sind.

Zu dlesen vielfiltigen Méglichkeiten In der Schule hinzukommen verschiedene
Ausflige und Studienaufenthalte, dle sich in der Regel mit einem festen Thema
— Produktion in der Landwirtschaft, Energiegewinnung, Geschichte der Produk-
tion in fritheren Jahrzehnten, u.a. - auseinandersetzen.

So erzdhit mir Heike, daB sie kiirzlich mit einer Gruppe fir eine Woche, wih-
rend sie an einem Projekt zur Energleversorgung arbeiteten, ein Energiefor—
schungszentrum besucht hat,

Von den Mitarbeiterinnen dieses Zentrums, einige sind extra fiir die beglei—
tende Ausbildung der Kinder und Jugendlichen abgestellt, wurde sle dber dle
verschiedenen Entwicklungen im Bereich der Energieeinsparung und -gewinnung
informiert und konnte z.B. durch den selbstindigen Bau eines Sonnenkollektors
mit seinen verschledenen notwendigen Arbeitsgingen und seiner Funktionsweise
vertraut gemacht werden.

In diesem Zusammenhang erzihlt Georg, daf er zuletzt mit seiner Gruppe von

13 bis 14-Jdhrigen 4 Wochen lang auf einem Landwirtschaftsbetrieb zu Besuch
gewesen ist. Dort wurden sie mit den verschiedenen Formen des biologischen
Anbaues vertraut gemacht. Getreide, Kartoffeln, Riiben, Kohl u.a. werden auf
Feldern und verschiedene Gemisesorten in Gewdchshéusern angebaut. Wihrend des
A;I!enrhaltes dort halfen sie bel den verschied. gerade anstehenden Aufgaben
mit.

Bel diesem, wie bel den anderen Projekten, an denmen im iibrigen Jungen und
Midchen gleichermaBen beteiligt sind, wird nicht mehr nur in der Schule
gelernt, sondern die Produktionsbereiche, in denen die Kinder spiter selber
auch arbeiten werden, werden zu Orten, an denen gelernt wird.

Durch diese Art des Lernens entwickeln die Kinder auBerdem so enge Beziehungen
untereinander, dag es dblich ist, daB sich die Kinder hdufig gegenseitig oder

auch eine Lehrerin besuchen und dort auch lbernachten. Auch hier verschwimmen

iml:er stérker die Grenzen zwischen dem Leben In der Schule und dem sonstigen
eben.
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Zwischendurch legen wir eine Pause in dem sehr gemiitlich eingerichteten
Schul-Cafe ein. Dies wird gemeinsam von Schillerinnen, Eltern und Lehrerinnen
betrieben und h#It ilber den ganzen Tag — also z.B. auch fir ein gemeinsames
zweites Schulfriihstilck — ein breites Angebot an Getrinken, kleinen Speisen und
Obst bereit. Auch dieses Cafe ist, so schildern es mir Helke und Ge rg, im
Rahmen eines Umgestaltungsprojektes selbst geplant und ausgebaut worden.
Offensichtlich erfreut es sich groBer Beliebtheit, denn zahireiche Schiile-
rinnengruppen aber auch Lehrerinnen sitzen gemiitlich plaudernd oder intensfv
diskutierend an den verschiedenen Tischen bzw. in den Sitznischen. Es Ist ein
wichtiger zentraler Kommunikationsort fiir die ganze Schule.

Aber nicht nur fir dlese! Denn ich treffe dort auch eine Reihe von Besuche-
rinnen aus dem Stadttell, vor allem &itere Menschen, fir die dieses Cafe
ebenfalls offensteht. Die in diesem Rahmen gekniipften Kontakte haben schon oft
dazu gefiihrt, daf diese Gidste gebeten worden sind, ihre spezifischen Fertig-
keiten und Kenntnisse im Laufe schulischer Profekte einzubringen. So hat z.B.
auch beim Ausbau des Cafes ein pensionierter Schreiner, wie ich jetzt erfahre,
mitgewirkt. In dlesem Cafe und in vielen anderen Spezialeinrichtungen der
Schule wie der Biicherei, den Werkstitten oder dem Computerraum geht das Leben
sogar nach Schulschlup noch richtig weiter, denn dann werden diese Einrich-
tungen vielfach von verschied Er h. gruppen zur Freizeitgestaltung
oder auch zur beruflichen Weiterqualifikation genutzt. So gibt es z. B.
regelmiBig Koch—, Werk— und Technikkurse verschiedenster Ausrichtungen. So Ist
die Schule auch gar nicht mehr aus dem gesamten sozialen Leben im Stadtteil
wegzudenken.

Heike ist bel ihrer Gruppe geblieben, um mit den Kindern an dem gerade
laufenden Projekt weiterzuarbeiten. Sle bauen gerade Tandems und noch gréBere
Fahrrider filr mehrere Personen. Das Lehrerinnenzimmer darf im ibrigen auch von
Kindern mitbenutzt werden, solange eine Lehrerin anwesend und das Zimmer
gedffnet ist. Dles kommt allerdings nicht hiufig vor, wie mir Robert erklirt.

Die Xi=der akzeptieren weltgehend diesen Riick bereich der Lehrerinnen, wie
sie ihrerseits erwarten, daf sle in ihren Riickzugsbereichen innerhalb der

Schule méglichst ungestért bleiben.

AnschlieBend erkundige ich mich bei Georg, wie die Ausbildung der Kinder
weitergeht, wenn sie ithr 16. Lebensjahr erreicht haben.

Sie wechseln zum Ausbildungszentrum iber, an denen die allgemeine, die
handwerkliche und die technische Ausbilcung fortgesetzt und vertieft wird.

Ziel Ist es, den Jugendlichen eine breite Grundqualifikation zu vermitteln,

die es thnen ermdglicht, sich .kurzfrlst!g in die unterschiedlichen Arbelten,

die in den einzelnen Produktionsb hen anfallen, einzuarbeiten und dlese
dann gemeinsam mit anderen selbstindlg und eigenverantwortlich durchzufdhren.

Dafiir werden ihnen die verschiedenen theoretischen und handwerklichen Fihig-
keiten und Fertigkeiten (Metallverarbeitung, Holzverarbeltung, Elektrotechnik,
Werkzeugtechnlk, Maschinenbau usw.) vermittelt. Dles geschieht ebenfalls
vorranglg durch verschiedene Profekte, die innerhalb und auBerhalb des Zen—
trums durchgefiihrt werden. So Ist zuletzt ein Zentrum fir dle Kleinkinder-
erzlehung in der Nachbarschaft mit allen dazugehdrenden Arbeiten geplant und
errichtet worden. Begleitet wird diese praktische Qualifizlerung durch dle
Vermittlung der dafir notwendigen theoretischen Kenntnisse (Mathematik,
Statik, Materialkunde usw.). Ergénzt wird dabei die Ausbildung Innerhalb des
Zentrums durch mehrere lingere Praktika in Betrieben der verschiedenen
Produktionsbereiche.

Doch "fertig” Ist man hier nle, die Arbeit wird immer wieder von lingeren
Phasen der Fortbildung unterbrochen, damit alle immer auf dem neusten Stand
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der Kenntnisse bleiben und an der Weiterentwicklung der Produktion mitwirken
kdnnen.

Noch eines ist mir wihrend meines Besuchs aufgefallen, die zahlreichen
Pflanzen und Produkte dsi verschiedenen Projekte, die sich in allen Riumen und
Fluren finden, sind véllig unbeschidigt und zuf den Toiletten sowie den
Schulitischen fehlen die frither iberall anzutreffenden Spriiche, die das
Schulleben in sarkastischer Form kommentleren.

Heike, die inzwischen wieder zu uns gestofen ist und Georg erkldren mir, dap
dieses Problem nach einer Zeit des Ubergangs véllig verschwunden ist. Eine
Sache die froher immer wieder Diskussionen und Konflikte heraufbeschworen
hat, spielt nun gar keine Rolle mehr.

Als ich gegen 16.00 Uhr die Schule wieder verlasse, bin ich iUberwdltigt von
den neuen Eindricken, die von vielen Verantwortlichen frilher immer in das
Reich der Utople verwiesen worden sind.

Und nun wundere ich mich auch nicht ~ obwohl der Schulalitag nun ja offiziell
zu Ende ist - dap nicht wie frither nach dem Klingeln alle Schiilerinnen
schlagartig, fast wie auf der Flucht, die Schule verlassen.

Das Verhiltnis der Schillerinnen und Lehrerinnen zu ihrer Schule hat sich
grundlegend verdndert. So verlassen die Schiilerinnen erst nach und nach die
Schule, meist in kleinen Gri wohl erst hdem sie die noch begonnenen
Dinge in Ruhe beendet haben. Und schon kommen uns zahlreiche Erwachsene
entgegen, die nun am Abend die vielfiltigen Méoglichkelten der Kurt-Lowen-—
stein-Gesamtschule nutzen wolien.

"Setze den Menschen als Menschen und sein Verh&ltnis zur Welt als
menschliches voraus, so kannst Du Liebe nur gegen Liebe austauschen,
Vertrauen nur gegen Vertrauen etc. Wenn Du die Kunst geniefen willst, mupt
Du ein kinstlerisch gebildeter Mensch sein; wenn Du Einflup auf andere
Menschen ausiiben willst, mupt Du ein wirklich anregend und fordernd auf
andere Menschen virkender Menmsch sein. Jedes Deiner Verhiltnisse zun
Menschen ~ und zu der Natur - mup eine bestimmte, dem Gegenstand deines
Willens entsprechende Auperung Deines wirklichen individuellen Lebens sein.
Wenn Du liebst, ohne Gegenlieche hervorzurufen, d. h., wenn Dein Lieben

als Lieben nicht die Gegenliebe produziert, wemn Du durch Deine Lebens-
duperungen als liebender Mensch Dich nicht zum geliebten Menschen machst,
so ist Deine Liebe ohnmichtig, ein Unglick." (MEW, Band 40, Seite 5,6,7)
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4. Grundsfitze einer demokratischen Schulreform

Als ZuBerer Organisationsrahmen ist ein Schulzentrum mit stadtteilbezogenen
Nutzungsmbglichkeiten fir die musischen, kulturellen, sportlichen, kreativen,
technischen und sozialen Elnrichtungen zu denken. Dicse "Gesamtschule” ist die
elnzige Regelschule und beinhaltet eine Vorklasse, den Grundschulbereich
(5./6.bis 12./13. Lebensjahr), also sechs Jahrgangsstufen; die Mittelstufe

(7.~10. Jahrgangsstufe) und die Kollegstufen (11.-13. Jahrgangsstufe). Er-
ziehungs- und bildungspolitische Prinzipien: die Erziehung zum Verstindnis
gesellschaftlicher Prozesse und Strukturen, zum Verstindnis der eigenen Lage
und Interessen sowie zum selbstbestimmten und solidarischen Handeln; Aufhebung
des Flicherprinzips zugunsten von Projektunterricht und projektiertem Lerner,
Vermittlung dieser sozialer, politischen und berufsvorbereitenden Fihigkeiten
in dberschaubaren Schitlerinnengruppen und mit festen Bezugspersonen (Beisplel:
Team-Kleingruppenmodell) sowie unter Beteiligung von Eltern und anderen Be-
rufstdtigen; umfassende Verwirkllchung der polytechnischen €rziehung mit
praktischen Bezilgen iiber die Arbeitslehre hinaus, Zusammenfithrung schullscher
und beruflicher Bildung in efner Kollegstufe mit allgemelnbildenden und be-
rufsquallfizierenden Abschliissen.

Dies bedingt die staatliche Durchfihrung der Berufsausbildung und iiberbe-
triebliche Lehrwerkstéitten, Ersatz der Zensuren durch Beurteilung unter
Mitwirkung der Schillerinnen und Eltern. Eine solche Gesamtschule setzt viele
gesellschaftspolitische Veridnderung voraus, dle als Einzelforderung deshalb
auch zu elnem Kampf fiir eine demokratische Bildungsreform gehéren: Demokra-—
tische Lerninhalte, Geschichte betrachtet als dle der Klassenkimpfe, Bezilge
zur gesellschaftlichen Wirklichkeit bet aller Lerninhalten; umfassende Mit—
bestimmung bei Schillerinnen und Eltern, demokratisches Recht fiir Schiilerver—
tretungen und Zeitungen, Einstellung der Berufsverbotepraxis und andere
Repressionsversuche; Forderung und Integration benachteiligter Gruppen
(Mddchen, Auslinder, Behinderte usw.); Ganztagsunterricht, padagoglsch—
psychologische Beratungen, Elternarbeit, bessere materielle und personelle
Ausstattung der Schulen; Neuregelung des Hochschulzugangs und der Ausbil—
dungsgéinge (wie beispielsweise Gesamthochschule), gemif den gleichberechtigten
Abschllissen einer Kollegstufe und berufliche Blldung als Teil einer Gesamt-
schule, Berufspraktika, Verbindung der Lernorte Schule und Betrieb.

Dieser bildungspolitischen Konzeption liegt eln Verstéindnis von Bildung zu-~
grunde, in dem die (objektiven) Arforderungen, die sich aus einer human
gestalteten Entwlcklung der Gesellschaft ergeben, mit den (subjektiven)
Bedilrfnissen und Interessen der einzelnen an Selbstverwirklichung und
Selbstbestimmung zu einer Einheit verbunden werden. Die programmatische
Verbindung von objektiven und subjektiven Momenten In unserem Bildungsver-—
stindnis hdngt eng mit den Grundwerten zusammen, an denen sich die Arbeiter-
bewegung in ihrer historischen Entwicklung stets orientiert hat: Freiheit,
Glefchheit, Solldaritiit. Diese Grundwerte sind keine normativen Setzungen,
sondern Ergebnisse histerischer Erfahrungen und Ausdruck der sozialen und
polltischen Interessen vor Menschen, die immer noch um ihkre gesellschaftliche
Position ringen miissen. Den Grundwerten entspricht eln Menschenbild, in dem
die einzelne mit threr Méglichkelt zu Humanitit und Fretheit, zu Mltbestimmung
und demokratischer Verantwortung und zur Entfaltung threr Persinlichkeit be~
griffen wird.

Trotz der Einheit von subjektiven und objektlven Momenten im Bildungsprozep
stellt sich die allseitige Entfaltung individueller Fihigkeiten letztlich als
elne persénliche Aufgabe dar, die von der elnzelnen selbst gelelstet werden
mup. Aber auch diese individuelle Bildungslelstung bleibt elngebunden in er-
zleherische Einwirkungen und Hilfestellungen der Gesellschaft. Deshalb kann
dle dialektische Einheit von individuellen und gesellschaftlichen Bedingungen
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der Bildung nicht aufgelést werden — weder im Sinne einer "pidagogik, reiner
Spontaneitit und Subjektivitdt" noch im Sinne elner "Piadagogik der Anpassung”
an herrschende gesellschaftliche Verhéltnisse.

Blldung geschieht also nicht nur in individueller, sondern - innerhalb und vor
allem auperhalb des Bildungswesens — auch in kellektiven Lernprozessen, Insbe—
sondere beim Lernen in sozialen Beziigen und Konflikten, in Streiks ebenso wie
in Protestbewegungen.

Vorgenannte Prinzipien und Forderungen sind als ersie Skizze zu verstehen, aus
denen die SJD - Die Falken als sozialistischer Arbeiterkinder— und -jugendver-
band folgende Schwerpunktiorderungen ableiten, die sowohl politisch - okono-
misch wie auch strukturell - organisatorisch und vor allem auch piddagogisch -
lerntheoretisch gefiilllt werden miissen.

39 L.

6. Unsere aktuellen Forderungen

‘.“’ "\/’

a) Wir fordern die Abschaffung des dreigliedrigen Klassenschulsystems, ar .~ £
seine Stelle tritt als einzige Regelschule die ganztigige, integrierte -
Gesamtschule.

b) Wir fordern die Integration der allgemeinen und beruflichen Bildung durch
eine Reform der Oberstufe d.h., Entwicklung einer Gesamtoberstufe, die den
Jugendlichen sowohl die Hochschulreife als auch eine Berufsausbildung
vermittelt.

¢) Als zentraler Lebensraum soll die Schule gesellschaftliche Aktivitdten im
Scadtteil aufgreifen, thre Méglichkelten anblieten und mit Bilrgerinnen tn

jhren Vereinen und Gruppen zusammenarbeiten.

d) Unsere Forderung nach besonderer Hervorhebung des sozlalen Lernens und der
Erziehung zu gesellschaftlicher Verantwortung schliept die Abschaffung des
sitzenbleibens und der Notengebung ein, ebenso die Elnrichtung von Forder-
kursen und die Férderung der Zwelsprachigkelt auslindischer Kinder.

-~

Die Schule muf Demokratie nlcht nur im Unterricht vermitteln, sie selbst
mup auch demokratisch strukturlert sein. Wir fordern die Drittelparitit von
Eltern, Schillerinnen und Lehrerinnen in den Mitbestimmungsgremien. Die Mit-
bestimmung bezieht sich auch auf Unterrichtsinhalte und -methoden, sie be-
inhaltet auch die politische Interessenvertretung der Schillerinnen.

e

- wir fordern die Bundesregierung und die Landesregierungen auf, Schiller-
vertretungen auf allen Ebenen méglichst umfassende Mitbestimmungsrechte
zu geben. Wir fordern eine gesicherte Finanzierung filr alle Schillerver-
tretungsaktivititen und dle Aufhebung aller Einschrinkungen von
SV-Rechten,

Wir fordern die Bundesreglerung auf, die Bundesschillervertretung als die
legitime Interessenvertretung der schillerinnen in der Bundesrepublik
anzuerkennen. Ihre Finanzierung aus Bundesmltteln mup mindestens genauso
gesichert werden, wie die des Bundeselternrates.

— Wir fordern die Landesregierungen von Bayern und Baden-Wiirttemberg auf,
endlich gesetzlich verankerte Schillervertretungen zuzulassen.

Wir fordern, dap Schiilervertretungen sich zu allen Fragen &upern diirfen,
die Schiilerlnnen fiir wichtig halten. Das sind fiir uns erste Schritte zu
einer deutlich weiterzehenden Demokratisierung der Schule.

o

f) Wir fordern eine Verbesserung der materiellen und personellen Ausstattung
der Schulen. Es ist ein Skandal, dap unsere Gesellschaft fir das Ausbil-
dungssystem nicht mehr ausgibt, als filr die Werbung. Die Einstellung und
kontinuierliche Weiterqualifizierung aller Lehrerinnen ist notwendlg, so
kann auch der Rilckgang der Schillerinnenzahlen fiir eine Verbesserung der
Schillerinnen-Lehrerinnen—Relation genutzt werden. Notwendig bleibt die
véllige Lehr— und Lernmlittelfreiheit in Schulen sowie Rilcknahme der
Streichungen und Umstrukturlerungen der Bafég-Leistungen.
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g) Wir fordern die Abschaffung von jeder Art von Wehrkunde. Statl dessen wird
Friedenserziehung verpflichtend. Kein Zugang der sogenannten Jugendoffi-
ziere zur Schule.

h) Wir fordern die vollkommene Trennung von Schule und Kirche, dies bein—
haltet auch die Abschaffung des Religionsunterrichtes.

i) Wir sind gegen jede Férderung von privaten Schulen durch der Staat. Wir
sind fir Modellversuche in staatlicher Tragerschaft.
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