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Vorwort

Verfolgen wir die Schulpolitik der SID —
Die Folken, wie sie sich in ihren verschie-
denen Progremmen und Konzepten nach
dem 2, Welikrieg darstellt, so 1af3! sich die
Entwicklung unter zwei Gesichtspunkten
zusammenfassen:

o) Die 8JD — Die Falken hat — wenn
auch mit gewissen Veréinderungen —
die Schoffung einer einheitlichen oder
auch ,,gemeinsamen Schule fiir alle
verfolgt, wie es im Programm der
Konferenz von Herne {1947} als
Einheitsschule und im Programm der
Konferenz von Essen (1971) als Gesamt-
schule gefordert wird.

b) In unmittelbarem Zusammenhang
damit steht die Demokratisierung der
Sehule in Inhalt und Methode, was
avch eine Einbeziehung von Lehre-
rinnen, Eltern und Schiilerinnen in die
Entscheidungsprozesse innerhalb der
Schule meint,

Die zeitliche Ausdehnung der Schulzeit vor
derm Hintergrund von fehlenden berufli-
chen Ausbildungsplétzen und {(Jugend-)
Arbeitslosigkeit sowie eine Besinnung auf
den ,,lebensraum Schule”’, der die Situa-
tion der wesentlichen Teile unserer
Mitgliedschaft prisgt, hat seit einigen
lahren auch innerhalb der SID — Die
Falken zu einer neven Diskussion Gber
Lernen und Leben in der Schule gefihrt.
Bedeutsam hierfir ist auch die Wiederbe-
lebung der ,,Schiilerinnenarbeit’’ — in den
Interessenvertretungen arbeiten avuch
einige Mitgleder unseres Verbansdes mit.

Der nun vorliegende Entwurf eines Schul-
politischen Programms der SJD — Die
Fatken greift unsere Traditionslinien wieder
auf und will ver dem Hintergrund unseres
Selbstvarsténdnisses als sozialistischer
Arbeiterkinder- und jugendverband

— Grundiagen formulieren,

— Fragen und Forderungen aufstellen
und

— unsere Perspektive for ,,eine Schule far
alle” varstellen, konkrete ung gkivelle
Forderungen zu den verschiedenen
Schulformen und zur Demokratie in der
Schule aufstellen,

— Position beziehen zu cktuellen Ausein-
andersetzungen wie zum Streit um die
Koedukation eder zur Auseinandersel-
zung um die Gonztagsschule

Wir machen domit ein Diskussionsangebot

an Schilerinnen, Lehrerinnen und Eltern.

Die durch den Bildungsfarderalismus und

durch die unterschiedliche Geschichte von

DDR und BRD bedingten hesonderen

Gegebenheiten in den Bur desléndern

konnten in diesem Pragramm nicht geson-

dert autgegriffen werden. Hier liegt eine

Avfgabe der landesverbénde der Soziali-

stischen Jugend Deutschlands — Die

Falken, Ergénzungen zu erarbeiten, die

die jeweilige spezifische Situation in ihren

Bundeslandern bericksichtigen. Die nun

folgende innerverbandliche Arbeit muf)

immer auch das Bestreben haben, im

Zusammenhang mit den beiden Ringen

den Verband und die Gliederungen vor

Ort ,,handlungsfahig’ zu machent Wer

Bildungspolitik mitgestalten und die Schule

verondern will, erreicht dies nicht allein

Uber dos Verfassen von Programmen,

sondern in erster Linie durch Einmischung

und die Interessenvertretung vor Kindern
und Jugendlichen in konkreten Auseinan-
dersetzungen. Fir die bildungspolitische

Grundlagenarbeit gilt es Dank zu sagen

an die Kemmissioen for Bildungspolitik beim

Parieivarstand der SPD, deren Beschluf}

..Bildung und Freiheit, Gleichheit und Soli-

daritét’ (11. Méarz 1984) teilweise in

unseren vorliegenden Entwurf einflof. Bel
der Formulierung der Forderungen zu
einzelnen Schulformen haben wir oftmals
auf Materialien der Gewerkschaft Erzie-
hung und Wissenschaft zuriickgegriffen.

Die Mitglieder der lugend- und Bildungs-

politischen Koemmission der SJD — Die

Falken haben den bisherigen Diskussions-

prozel} gestaltet und die Genossen Stefan

Guthoff, Jirgen Hitzges und Peter

Marguard haben — unter Zuhilfenahme



von Zuarbeiten aus dem verbandlichen
Umfeld — maBgeblich die Erarbeitung
dieses Programmes geleistet.

Die leserinnen seien vorab auf zwei

sprachliche Besonderheiten hingewiesen:

— Der Abschnitt ,,Unsere Schule der
Zukunft” wihlt bewul3t eine lebendige
Sprache, die unsere Perspektive
~greifbar’”” machen soll und ehvas von
den — Formulierungen eines
Programms abweicht.

— Im Hinblick auf die Lesbarkeit des
Texdes hoben wir die Diskussion um die
Benutzung der mannlichen wndfoder
weiblichen Formen bei entsprechenden
Begriffen so geldst, daf} wir nur die
weibliche Sprachform benutzen — aber
notirlich immer beide Geschlechter
meinen. Abgewichen sind wir davon
nur in Teilen, in denen es uym die
besondere Betroffenheit von Médchen

ming.

Mit dem Zusammenbruch der sich soziali-
stisch nennenden Biirokeatien in Osteu-
ropo verstarken sich wieder die Versuche
reaklionérer ¥reise, ouch die im Geiste
tles demokrafischen Sozinlismus
entwickelten Lebens- und Polifikkonzepte
als untouglich und antiquiert zu diffa-
mieren. Unser schulpolitisches Programm

macht deutlich: sozialistische Politik basieri
auf den Grundwerten der Freiheit,
Gerechtigkeit und Selidaritat, Diese drei
Grundwerte bedingen einander, das eine
ist ohne dos andere nicht zu erreichen. Im
Zentrum unseres Sozialismus-Bildes jedoch
steht die Fretheit, Weil sie die Freiheit des
Einzelnen negiert haben, erstarrten die
real sozialistischen Lsnder Osteuropas und
:un.'urden zv Diktaturen der Borokratie, Mit
ihrer Niederlage sind jedoch nicht gleich-

zeitig auch die Ideale und Ziele des demao-

kratischen Sozialismus untergegangen. Im
Gegenteil: unserer Bewegung, die fir
Selbstbestimmung, Gerechtigkeit und Soli-
daritat eintritt, wird die Zukunft geharen,
weil sie sich nicht abfindet mit dem, was
ist. Wir wollen vorwiaris gehen und uns
nicht abfinden mit angeblichen Zwangs-
lautigkeiten, die nicht zu beeinflussen sind.

Trotz alledem: eine Schule fiir allel
Freundschafil

Roland Klappredt

-Bundesvorsitzender-
Bonn 1990

Stefan Guthoff
-Referat fiir Jugend- und
Bildungspolitik-

A) Bilanz und
Rahmen-
bedingungen

1. Warum legt die SJD —
Die Falken ein
Schulpolitisches
Programm vor?

Schon die 1&. Bundeskenferenz 1977 hat
in ihrer bildungspolitischen Resolution
einleitend festgestellt: ,,Avch Bildungspo-
litik ist [nteressenpolitik. Eine Bildungspo-
litilk: im Interesse der arbeitenden Klasse
muf zum umfassenden Emanzipations-
prozel der lohnabhéingigen und ihrer
Kinder beitragen, d. h. sie mul} die
Vaoraussetzungen zur grundséitzlichen
Verdinderung der kapitalistischen Gesell-
schaft verbessern. Zur sozialistischen
Umgestaltung dieser Gesellschaft ist
Bilding eine notwendige, jedoch keine
hinreichende Bedingung. Bildungspolitik ist
ein Mittel im Kampt um die Entwicklung
des Bewulltseins der Kinder aus Arbeiter-
familien.””

Vor dem Hintergrund der schulpolitischen
Reformversuche in der Zeit der sozial-
liberalen Bundesregierung und hinsichilich
der Rickschritte durch die konservative
Bundesregierung hat die Bundeskonferanz
1983 das Thema ,,Sorialistische Jugend
und Schule’’ wieder aufgegriffen. Sie
stellte fest: Unsere bildungspolitischen
Yorsteliungen gehen von einer Integration
schulischer und beruflicher Bildung ous
und rielen quf ein einbeitliches Schulsystem
nach den Grundséitzen polytechnischer
Erzishung. FUr die Entwicklung eines
Gesamtkonzeptes sind bildungsdkonomi-
sche und lerntheoretische Erkanntnisse
auszuverier brw. nutzbor zu machen.
Eine inhaltliche Bastimmung von Lerppro-
zessen kann auch in der verbondlichen
Bildungs: und Gruppenarbeit umgesstzt
werden, also Hir die gesamte politisch-
pidagogische Erziehungsarbeit von

Falken- und SIGruppen nutzbar gemacht
werden,

Erst auf dieser inhaltlichen Basis kann als
konkrete sozialistische Utopie ein Modell
der soriglistischen Schule entwickel!
werden. Strukturelle, politische und inhali-
liche Farderungen zur derzeitigen schuli-
schen und beruflichen Bildung kannen
Sazialistinnen donn von einem Mafistab
ableiten, der es erméglicht, tagespolitische
Farderungen und Umsetzungsstrategien
mit einer langfristigen Persjiekiive zu
verbinden.

Ein solches bildungspelitisches Gesamtkon-
zept erleichtert die jeweils akiuelle Begrin-
dung von Ziel — Inhalt — Methode
sowohl Fir die innerverband.iche Arbeit
als auch for die noch aullen gerichtete
|nteressenvertretung, weil unsere Yorstel-
lungen von Erzichung mit bildungspoliti-
schen Kenzepten verbunden werden.

Bildungsreform ist alse weder Vorreiter
noch Mebensache der Gesellschaftsrefarm
— sie ist ein wichtiger Bestandteil im
Kampf gegen Unterdrickung, Ausbeuvlung
und Krieg — fir Freiheit, Kir GGevechtigkeit
und Gleichstellung der Lebensbedin-
gungen, fiir die Emanzipanion der Frauen,
Fir Solidaritit, Gewaltreihieit und vermink-
tigen Umgang mit der Matur. Je mehr
Schritte zv diesen Zielen in underen gesell-
schaftlichen Teilbereichen gelingen, desto
erfalgreicher wird auch die Schilrefarm
sein,

Wer Schulreformen vorantreiben will, muf
diesen Zusamrsenhang immer wieder
herstellen. Fir die kommenden Jahre
badeutet dias, angesichts van Aushil-
dungsplokzmangel, Arbeitslosigkeit und

" 'neusn technologischen Entwicklungen den

Stellenwert zu verdautiichen, den die
Schulreform im Spannungsteld zwischen
Bildung und Beschéftigung einnimmt. Es
bedeutet dariiber hinaus, dia Notwendig-
kait van Schulbildung nau zu begrinden
angesichts der Herausforderung der
Schule durch das zvnshmende Angebot
never Meadien und neuer Larmorte. Beides
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zusammengenommen macht die Aktualitat
einer neuer Debatte ther Ziele, Inhalte
und Begriindungszusammenhéirge der
Schulbildung aus.

Deshalb bleibt dis Forderung nach einer
in allen Stefer gemeinsamen Schule fir
alle Kinder — der Gesamtschule ~
aktuell. Das Ziel, das bestehende vertikal
gegliederte Schulsystem durch ein inte-
griertes, in Siufen gegliedertes zu
erselzen, muB verkniipft werden mit einer
Refarm der Inhealte, die die existentiellen
Frogen unserer Zeit fiir alle Schiiferinnen
in den Mittelpunkt stellt und mit einer
Reform der Verfahren, die die Heranwach-
senden fir individuelle Selbstverwirkli-
chung und Mithesfimmung in gesellschaftli-
chen Angelegenheiten fishig mozht,

2. Die steckengebliebene
Bildungsreform
in der Bundesrepublik

For die Bilanz einer etwa 20jahrigen
Entwicklung der Schulreform in der
Bundesrepublik ist nach der Einlésung der
zentralen Ziele zu fragen. Die inhaltlichen
und organisatorischen Yorstellungen des
Deutschen Bildungsrats ven 1970 sind in
vielen Bereichen nicht eingelast. Es gibt
l:ein einheifliches Sekundarschulsystemn, -
keine Infegration allgemeiner und barufii-
cher Bildung, keine hihere Selbsténdigkeit
der Einzelschulen, keinen Bedevtungsver-
lust von Leistungshewertung und Auslese,
keine curriculare Avflssung der Facher-
grenzen, selbst das |, Sitzanbleiben’ und
die Hierarchie der Lehriimter existiert
immer noch. Aber nicht nur der Soll-Ist-
Vergleich ist wichtig, vielmehr muB ouch
der Unterschied zwischen ,, Friiher”” und
..heute’ gesehen werden: Die bundes-
deutsche Schule der feGhen 60er Jahre
unterscheidet sich stark von der gegenwir-
figen Schule und zu diesem Unterschied
haban die Reformaktiviliten ganz erheb-

lich beigatragen,

Einiges ist crreicht worden. Manches ist
onders verlaufen als gewollt und geplant.
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Einiges hat sich als zu kurzatmig enwiesen
cder war zv halbherzig. Das meiste ist
ollenfalls auf den Weg gebracht werden
und ist noch affen und unerledigt.

Meinungsbefragungen weisen nach, def3
die Ablehnung zenfraler Reformziele seil
dem Ende der 70er Johre deuilich
gestiegen ist. Nur die Grundschule — mit
thren reformierten tehrpldanen und ihrem
teilweisen Verzicht auf Sitzenbleiben und
Zensuren — findet tberwiegende Zustim-
mung, Allerdings ist die Kenntnis {ber
einzelne Aspekle der Schulreform recht
gering; nur knapp die Halfte der
Befragten kreuzte z. B, die ricktige
Beschreibung der Gesamtschule an.

Gribtes Gewicht haben inzwischen die
Schwierigkeiten, einen Ausbildungs- oder
Studieaplotz zu erhalten vad im AnschiuB
an die berufliche Erstausbildung eine
,,geEIiickte Berufseinmindung”™ zu
erleben. Demgegeniber verlieren Ziale
der Schulreform oHensichilich an Gewicht,
Erwartungen vieler Eltern an die achule
sind gepragt von Stichworten wia Disziplin,
Allgemeinwissen, Héflichkeit, Rachi-
schreiben. Demgegeniiber folgt |, krifisches
Denken™ erst in weitem Abstand. Vermu-
tete Forderungen des Beschdftigungssy-
stems beherrschen die Wiinsche einer
Mehrheit der Eltern gegeniber der Schule.
Auch eigene Erfahrungen und Beobach-
tungen durften dabei eine Rolle spielen.

Aut der anderen Seite sind Erfolge der
Schulrefarm besonders dann unver-
kennbar, wenn z. B, Bildungsbeteiligung,
Art der erreichten Abschliisse, Umgang
zwischen Schilerinnen und Lehrerinnen bei
Beginn der Reform mit dar jetzigen Situa-
tion verglichen werden, Gerade unter
diesen Aspakten hat Schulreform tatsch-
lich stattgefunden. Sie ist keine propagan-
distische Behouptung, denn der Modermni-
sierungsschub seit 1965 ist sehr deutlich,

Die Schuiraform war auch nicht vorwe-
gend sine GuBere Reform der Organisa-
tionsstrukiuran. Inhale.ond Arbaitsform
aller Schularten halsen sich in diessr Phose

—— . Eed end i = =

ebenso gewandet win die Zusammenset-
zung ihrer Schiflerinnen,

Die Schulreform ist alsa nicht gescheitert,
Sie hat , Verwerfungen® erlitten. thr ist der
anfangliche Schwung obhanden
gekommen, und auch dia Akzeptanz bei
Schilerinnen, Eltern, Lehrerinnen und in

dar Offentfichkeit hat gelitten.

Wichtige Ziele der Bildungsrefarm, wis sie
die SPD, diz2 Gewerkschaften vnd auch der
Devtsche Bildungsrat formuliert haben,
sind noch nicht erreicht, Unsere Kernforde-
rungen sind nach wie vor giiltig und
richhg, denn sie stehen in der demokraii-
schen Tradition des Humanismus, der
Aufklarung und der Arbeiterbewegung.
Zur Bilanz der Anderungen in der Schul-
struktur hleibt aus Sicht der 81D — Dis
Falken insbesandere anzumerken: Wir
fordern die Abschaffung des dreiglie-
dripen Schulsystems. An seine Stelle sell
die integrierte Gesamtschule treten als
einzige Regelschule nach der Grundschule
bis zum 10, Schuljahs.

3. Bildungspolitik in
der kapitalistischen
Gesellschaft

3.1 Funktion der
Bildungspolitik

Dos Bildungssystemn der kapitalistischen

Gaiellschuﬁ hat verschiedene Aufgaken

zu erfiillen,

a) Es dient der Qualifikation der Ware
Arbeitskraft, Das Bildungssystem mul3
dem gesellschaflichen Gesamtarbeiter
die Qualifikationen vermitteln, die nach
dem jeweiligen Stand der Entwicklung
der Produktivkrifie bendligt warden.

b} Die Yermittlung der sogenonnten
Fabriktugenden. Hierzu gehdren Pinkt-
lichi-eit, FleiB, Ordnungsliebe, Zuverlds-
sigkeit, dia Bereitschaft zur Anerken-
nung von Hisrarchie. o

¢) Die Stabilisierung des kopitalistischen
Herrschafssystems. H' ~ww gehiren
zum einen, den Menschen die herr-
schenden geselischaftlichen Normen
und Werte zu vermitteln. Zum anderen
bringt die kapitalistische Gesellschaft —
ihrer Klassenstrukiur gemafl — zwet
Erziehungsziele hervor: Fir die einen
die Zurichtung Fir Detailfunktionen und
for die anderen die cllseitige Persdi-
lichkeitsentwicklung.

d} Die Varmitiiung von allgemeinen
Lebenstechniken. Hierunter sind Fertig-
kaiten und Fahigkeiten zu verstehen,
die die Menschen auflerhoib des
Peroduktionsbereiches bendligen, um
unter dem jeweiligen Erhvicflung;s’rund
einer Gesellschaft existieren zu kénnen
und an einem sozialen und geseli-
schaMlichen Leben teilnehmen zu

konnen.

Das Bildungssystem dient dem gesellschaft-
lichen Produkhionsprozel}, Dieser ist in
seiner Umsulzung einem stetigen Wandel
unterwarfen. Der internalionaie kapitalisti-
sche Konkurrenzkampf zwingt die Einzel-
kapitale, sich vm eine sidndige Yerringe-
rung der Produktionskosten zv bemihen.
Dies fuhrt zu einer standigen Entfaltung
und Modernisierung der Produktivkriifte
mittels Wissenschoft ung Technik. Tiefgrei-
fende stoffliche Verénderungen im Kapital-
varwertungsprozel fohren zu Verénde-
rungen im Bildungsprozel}. Eine notwen-
dige Bedingung jeder Produkiivitatssteige-
rung und damit insgesamt wirtschaftlichen
Weachstums ist eine entsprechende Qualifi-
Imliunsslrukfur des verfigharen Arbeitsvo-
umens.

Fir die Befohigung der Arbeitskréifte zur
Meisterung der produktivitGtssteigernden
Verfahren hat dus jeweilige Bildungssystem
Sorge zu tragen. Es muf sich also ebenso
veranderr: wie der Pradukdionsprozel —
es muld sich dem Produkbonsprozel
anpassen. Nur der Mangel on Arbeits-
kraften mit bestimmten Glualifikatianan
fishete in der Geschichte zu sntschiedenen
Bildungsreformen. So diente die Einfih-
rung der sligemeinen Schulpflicht nicht



dem ‘Wohl aller Biirger. Vielmehr machte
die Entwicldung der Produktivkrafte es
notwendig, mossenhnfi die Fahigkeiten
des Schreibens und Lesens zu verbreiten,
v Maschinenanweisungen lesen zy
kénnen und somit die Verwertung der
Ware Arbsitskraft zu ermiglichen. Auch
die Ende der 60er Jahre in der Bundesre.
publik begonnenen Bildungsreformen
hatten ihre Ursache richt in der Erkenntnis
der unzuldnglichen geistigen Entwick-
lungen der Birgen Die van Picht ausgeru-
fene ,, Bildungskatastraphe™, die der
Ausgangspunkt fiir die Bildungsreform
war, bezog sich vielmehr quf eine, dem
Stand de; Wissenschaft und Technik in der
Produktion nicht mehr angemessene
Qualifikationsstruktur des gesellschaFili-
chen Gesamfarbseiters,

Der PraduktionspruzeRl verandert sich nicht
gleichférmig, sondern in qualitativen
Spriingen. Aufgabe des Bildungssystems
mul} es sein, nicht nur auf der Hihe das
Pradukdionsprozesses zu sein, sondern
diesem voraus zu sein, D h.: Fahigkeiten
und Fertigkeiten zu vermitteln, die unter
zukiinftigen Produktisnsbedingungen
hendligh werdan, Dies ist notwendig, da
die Bildung der Menschen lange Zeli vor
ihrem Eintritt in das Bervfleben staffindet.
Hohere Anforderungen an die Ware
Arbeitskraft fithren zv einer Verlangerng
der Bildungs- und Aushildungsdaver, Dies
tihrie zu einer Verscharfung der Proble-
matik, im Bildungssystem die Fahigkeiten
und Fertigkeitan zy vermittaln, die die
Arbeitskréffe benttigen, wenn sie nach 10
bis 20 Jahren-in dan Produktionsprozef}
eintreten. _

Verschéirft wird diese Problemetic durch
‘dos ,, nosedilemma’’. das durch die
onarchische Produktionsweise im Kapita-
fismus entstsht. Die Entwicklung der -
Produkitvietifte, die durch den Konkurrenz-
kampf racht wird und keinam
n_mglxhqﬁi;hl n Pion iﬂlﬂﬂiﬂﬂh maochi
i lsrung zuklnitiger Fihi
kmnl.ca;:‘&han' I-ﬁngumnhzgﬂruum ¥
w. Gleichzeitig Fihrt die immer
Entwicklung von:
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Wissenschaft und Technik zu einem stén-
digen, mossenhaften Bedarf an neven
Qualifikationen und entwertet olte Qualif-
kationan. Eine abnehmende Dominanz
branchenspezifischer Fiihigkeiten zu
Gunsten intersekioraler Mobilitét der
Arpeitskrifte ist faststellbar

Das Prognosedilemma fihrt zur Veriinde-
rung im Bildungssystem. Die Vermitflung
spezifischer Fahigkeiten und Fartigkeiten
verliert immer mehr an Bedautung und
weicht der Vermittlung allgemeiner Fanig-
keiten wie z. B. Flexibilitat, Krealivilat,
Mobilitist, etc, Der Unfahigkeit, den
Menschen die Fahigkeiten und Fertigkeiten
zu vermitteln, die sie als Ware Arbeitskraft
in einem zukiinftigen Produktionsprozed,
unfer einem heute noch unbekannten
Entwicklungsstand der Produktivirafte
oendhigen, sell dadurch begegnet werden,
daf} man den Menschen das Lernen lehrt,

Im Bildungssystem sind die Herrschafts-
und Produktionsinteressen des Kapitals in
Widerspruch zu ihizn heuligen Realisie-
rungshedingungen geraten. Ein solcher
Widerspruch ist in der Geschichte des
kapitalistischen Bildungssystems nicht neu.
Durch die Einfibrung der allgemeinen
chulpflicht lernten die Mitelieder der
avsgebeuteten Klassen nicht nur Maschi-
nenanweisungen zu lesen; sie erwarben
auch die Fahigkeit die Theorien der Arbai-
terbewegung oufzunshmen und zu
verbreiten. Dies war ein Schrift von der
Klasse an sich zur Xlasse fiir sich,

3.2 Konservative Bildungs-
strategien

Das neckonservative-Projekt, dem sich
maligebliche Teile der Birgadichen
15II‘::::rlﬂ&mn'I" verschrieben haben, st 3r
SNSUCh, minen agpressiven Verfadigungs-
kampf der ,,Elite”™ gegen dia ”M.;,,E,‘?g
voranzubringan. .
For den notwendigen nutun'risun:chnﬁ-
Il:h-t?-chnischan Fortschritt, die Konkur- .

ranzfihigkeit auf dem Welimarkt sowie die
ideclogische Absicherung der Herrschofis-
verhéltnisse bedarf es qus ihrer Sicht einer
Elite in Schule, Hachschule und hetriehli-
chem Management. Hier ist eine Farde-
rung finanzieller und inhaltlicher Arbeit
geradezu gefordert. Diese Elite braucht
die Konkurrenz und enisteht durch
Ausless.

Die Konservativen ordnen in ihren schulpe-
litischen Strategien Lehrinhalte und die
Gliederung des Schulwesens einer Vorbe-
reitung aut eine nach ihren Vorstellungen
ges’mhat&n Arbeitswelt unter. Dazu dient
as dreigliedrige Schulsystem. Es ermég-
licht frohzeitig zeitlicha sowie inhalilich-
pidapogische und damit auch finanzielle
Beschréinkungen der schulischen Bildung je
nach zugedachter spéterer Funktion im
Produktionsapparat. Die Erfardernisse des
Beschiiftigungssystems werden zum will-
kommenen Anlal3, iberkommene Here-
schaft und die tradierte Verteilung von
Privilegien durch eine rationierte Zuteilung
von Bildung auch kulturell abzusichern.
Die Instrumente einer dorauf zielanden
Schulpolitik liegen bers:it; sie wurden ja in
den Expansions- ynd Reformiahrea nicht
abgeschafft: so lossen sich die Staue-
rungen beim Ubergung ven der Grund-
schule in das gegliederfe Schulwesen
wieder ,,griffiger” inachen; die Mecha-
nismen der Leistungskurse in Haupt- und
Gesamischulen lassen sich verstarkt fir
schulische Ausfess in Dienst nehmen; das
Sitzenbleiben als Mittel der Zuriicksetzung
ist unbeschadigt geblieben; eine neuer-
liche Riickbesinnung auf birqerliche
Bildungsinhialte hilt bitdungsterne
Schichten der Bevolkerung auf Distanz zu
héheren Schulen. Die Reduzierung der
finanzieflen Férderung fir Schilerinnen
vnd Jtudenlinnan ist g
weil ja unterstellt wird, daB die |
..Begabten’ in der Regef aus schon gut
gebildetan und wohthabenden Elternhéu-
sern kummen, Die genereile Verteusrung
von Bildung trifft vor altem Arbeitnehmer-
haushakts mit geringem Einkommen.

Diesa Politik der Abschattung sinzelner
Bereiche:.des Bildungssystams will einem

ann nur konsequent, '

Teil der Bevblkeryng eine Teilhabe an
umfassender Bildung vorenthalten sowie
Bildungsbeschrénkungen ernevern und
verfestigen, Zegleich will diese Politik
einem anderen, alierdings kleineren Beval-
kerungstel den Zugang zu allen Bildungs-
moglichkeiten offen halten. Die Risiken
diaser Politik, die der Unter- bzwe Fehlqua-
lifikotion, sollen dabei durch privatwirt-
schaftlich organisierte und firmenbezegene
Weiterbildung verhindert werden. Diess
Politik setzt an die Stelle der Offnung dzs
Bildungswasens fir alle emneute Auslese
und die Férderung weniger; die bevor-
zvgte Férderung kagnitiv ..Hachbegab-
ter”’ ist ihre Kansequenz.

I Hinblick auf die gesamtgesellichofiliche
Reproduktion der , Ware Arbeitskraft’’
sollen unnGtige Inhalte und Kosten der
Schulbildung minimiert werden, Inshason-
dere die Hauptschule soll durch eine
..Entschlackung und Entfideslogisierung
der Inhalte” wieder nur die Lebenstach-
niken wie Leszn, Schreiben, Rechnen und
unerlafliche Arbeitstugenden vermitteln.
Damit einher geht auch der Versuch, die
Bedeutung geistes- und sozialwissenschaft-
licher Unterrichisinhalte wnd Studiengtinge
zuriickzudringen, um den Einflufl geseli-
schaMskrifischen Denkens zu vermindern.

Allerdings ist die Schuluolitik im kanserva-
tiven Block — ither die Einigkeit fir das
Gymnasium vnd gegen die Gesamtichule
hingus — insofern auch widersprichlich
vnd flexibel, ols die neuen Gefohren und
Anforderungen der technisch-industriellen
Entwizklung von ollen Bevélkerungs-
schichten bewiltigh werden missen: im
Sinne eines reibungslosen Funktionierens
der politisch-Skonomischen Prozesse
hedarf es gesamigesellschafilich dar
Alzeptanz z. 8. neuer Teckniken in Betrieb
und Freizeit, wozu die Schule for dlle
Schichten mil Inhalten und Verhaltens-
weisen zumindest die Voraussetzungen

sehoffen muB.-: o

3.3 Durzh Freiheit zu;' Bildung

Verzichter wir auf den Kampf. auf den
politischen Karapf, 2ann verzichten wir auf
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die Bildung, auf das Wissen, ,, Durch
Bildung zur Freiheit”, das ist die falsche
Losung, die Losung der falschen Freynde,
Wir antworten: Durch Freibeit zur
Bildung! Mur im freien Volksstaat kann das
Volk Bildung erfangen. Mur wenn das Volk
sich politische Macht erkaémpft, 5Hnen sich
ihr Plorten des Wissens. Ohne Macht fijr
das Valk kein Wissen! Wissen ist Macht —
Macht ist Wissen|

{Wilhelm Liebknecht, Festreds zum SHi-
tungsfest des Dresdner Arbeiterbildungs-
vereins om 3, Februar 1872)

Gerade wenn sich ein Yerband wie die
_S.ID — Die Falken mif der Bilanz der
inneren und duBeren Schulreform der
leizten 20 Johre ouseinandersetzt und fiir
die alltégliche Interessenvertretungspolitik
selbst schulpolitische Ferderungen
entwickelt, muB er sich der Funkiion des
Schulwesens in der Bildungspolitik in einer
kopitalistischen Welt hevuBt sein.

Die Bildungspolifik ist Politik fir das &ffent-
liche Bildungswesen im Rahmen staatlicher
Organisationen und innerhalb ihrer Lagik.
Sozialistisehe Polittk im Rahmen diaser
Beschr&nkung ist solche, die sich an den
Inferessen der lohnobhangig Beschifiigten
orientiert vnd im Bildungswesen, im Schul-
wesen, in der beruflichen Ausbildung und
in der Hochschule alles abbaut, wos dem
freien Zugang zv Bildungsabschlissen
entgegensteht und die Chancengleichheit
behindert. Sozialistische Palitk muf hier
mehr leisten als nur grundsatzliche Kritik
r.:l_ar geselischaffichen Verhéhnisse im
Bildungswesen. Sie mufl diese Inferessen
aufgreifen und verstehen — vor allem
aber selber Molor praktischer Yerande-
rung sein, die den Rahmen der kapitalisti-
schen Reproduktion und der Markfinter-

essen im Interesse der Lohnabhénai
essen im Int r Lehnabhéngigen

Die marxistische Erkenninistheorie in der
Forin des historischen und dialektischen
Materialismus leistet die Analyse der jewai-
'I'Em n Sie Im ii;l'gzschen

issaL e Basis akfiver
Gestoltung der gesellschaitlichen Verhait-
nisse. 50 begriindet, ermsglicht sie die
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Analyse des Widerspruchs, der in der
Eniwickiung der Produklivkréfte unter
feweils bestimmien Produktionsverhali-
nissen im entwickelten Kapitalismus
besteht. In diesem Widerspruch entwickelt
sich auch das BewuBtsein der Arbeiter-

klasse und ebensa die Tendenz des Kapita-

lismus, die Voraussetzung seiner (Iherwin-
dung selbst heryorzubringen. Sind dis

Menschen die wirklichkeitsschaHanden

Jubjekte, so ist die Analyse aines mechani-

schen Ubergangs des Kapitalismus zum
Sozialismus historisch und analytisch
falsch. Dar Ubergang zum Sozialismus
vermittelt sich iiber das bewuBte Handeln
des historischen Subjekis.

For eine politische Strategie zur Durchset-
zung unserer schul- und bildungspoliti-
schen Vorstellungen ist vor diesem Hinter-
grund eine politisch-skonarnische Anclyse
unerl&Blich, die dis Kapitalinteressen und
Funkfionszuweisungen for die Schule
einschéitzt,

Der sich im Bildungssystem entwickelnde
Widerspruch zwischen Merrschoffs- und
Froduktionsinteressen des Kapitals Fishre
vicht aufomatisch zus einer Aufhebung des
Hassencharakiers unseres Bildungssystems
und zu einer Bildung, die der dliseitigen
Entwicklung der Persénlichkeit aller
Menschen dient. Es bleibt ein Widerspruch
zwischen Skonomischen Zwiingen zur
Reform des Bildungssystems und unseren
dariber hinausweisenden Forderungen
nach dem zukinfligen Charakter des
Bildungssystems. Aufgabe von Sozialisten
in der Bildungspolitik ist es, Demokrafisie-
rung unLdJ Chg;:enﬁIelichheifl?inzuslmben,
wa nur Um- eder Héherqualifizi
beabsichtigt ist. " o

Wenn die Erziehung die Menschen wirk-
fich veréindern sofl, mul sie mit einer
Yerdnderung der Verhaltnisse des mensch-
lichen Daseins verbundan sein. Dem bishe-
rigen verkshrten BewuBtsein miissen die
Grundlogen enkz werdan, damit fiir
einen neusn BewuBtseinsinhalt auch eine
reul_u Grundlage antsteht. Nur quf dieser
Basis kdnnan die Menschen sich durch
Erzishung @ndern. "o

B. Unser Ziel

die sozialistische

Schule

1. Der tatige Mensch

Grundlage jeder Entwickhing in einer
Gesellschaft ist die Produktion materieller
Giiter, denn sie ist der entscheidende
Unterschied zwischen lierischer Gemein-
schoft und menschlicher Gesellschoft.
Beiden gemeinsam ist, daf} die Notur und
die in ihr herrschenden obiektiven Gesetz-
miligkeiten vorgegeben sind. Der Mensch
macht sich die Natur vermittels der Arbeit
in einem kocoperativen Prozefll diensibar.
Dabei kennzeichnen wir oll die Faktoren
[menschliche Arbeitskraft, Praduktions-
mittel), die in diese Auseinandersetzung
mit einbezogen sind, ols Produktivkrifte
und die Beziehungen, die die Menschen in
dieser Auseinandersetzeng miteinander
singehen, als Produktionsverhiltnisse. Jede
widersprDchliche Einheit wird als Produk-
finnsweise bezeichnet und giht Auskunft
dariiber, auf welche At und Weise die
tanschen ihren Lebensuntarhalt sichem,
wia sie produzieren, Entscheidand
bestimmt wird die Form der Produktions-
weise vom Entwicklungsstand der Produk-
tivkrGfte, deren jeweiliger Entwicklungs-
stand einer bestimmten Form ven Produk-
tiansverhdltnissen entspricht. Die Ablésung
alter durch neve Produkfionsweisen mozht
auf einer bestimmten Stufe die objekiive
Nahwendigkeit zv einer konkretan
Méglichkeit. Damit diese Méaglichkeit aber
auch zur Wirklichkeit wird, bedart as des
geselischafflichen Handalns, in den anta-
gonistischen Klassengesellschatten vor
allem des Handelns der unterdriickien
Klassen als den entschaidenden Subjekten
der Sozialgeschichts,

A. M. Leontjev umschreibt den Begriff
Persdnlichkeit folgendermaBan: ,,Ebanso
wie das Bewulitssin der Manschen, wie
seine BadOrnisse wird auch die Persdnlich-
keit des Menschen produziert — wird sie

neschaffen durch dia gesellschaftlichen
Bedingungen, die das Individuum in seiner
Tatigkeit eingeht.” Auf der Basis des biolo-
gisch sinnvollen Dranges zur Umwelterkun-
dung (eder Neugierverhalten) ist der
Mensch prinzipiell anstrengungsbereit. Er
ist dariiber hinaus in héchstem Mal3e zur
Acbeit motiviert, erhéht doch die Arbert
die Uberlebenswahricheinlichkeit in dam
Sinne, als Arbeit in der Regel Friochre
tragt, Saen it halt die unabdingbore
Voroussetzung Fir Emten. e geislige
Varwegnahme des Endergebnisses, also
die Anfizipation, ist somit nichts anderes
als ein Ausdruck des menuchlichen Bestre-
hens nach Umwelikanirollz ader dem
Drang, ieine Lebensumstande zu
bestimmen, Nichts andere; spiegelt sich im
Avsdruck ,,Selbstbestimmung™,

Micht die Arbeit als solche ist erstes
1chensbediirfnis, sandern ,,Arheit’” nur
soweit, wie sie dem einzelnen die Teilhabe
an der Verfiigung dber den gesellschafili-
chen Prozelk erfaubt, ihn also ,.handlungs-
fahig' machi. Mithin ist nicht ,,Arbeilt",
sondern ,, Handlungsféhigkeit’” das erste
menschliche Lebenshediictnis, dies
deswegen, weil Handlungsfahigkeit die
allgemeinste Rahmengualital eines
menschlichen und menschermwiirdigen
Paseins ist, und Handlungsunféhigkeit die
allgemeinste Qualitat menschlichen Elends
(ist, alsa) der Ausgeliefartheit an die
Verhdltnisse, Angst, Uinfreibeit und Ernie-
drigung.” (Klaus Holzkamp)

In diesera Sinne macht erst die Arbeit den
Menschen frei. Verstandlich und abgeleitet
ist damit auch der 3atz: Freiheit ist die
Einsicht in die Notwendigkeit. Oder: um
Mot zu wenden in Sicherheit und Kontrolle
mull und will der Mensch orbeiten, um
nicht [inger abhdngig zu sein von den ihn
umgebenden Unbilden der Natur. Er ist
motiviert zu arbeiten, zum lernenden
Mochvollzug der gesarnmeltan Erfab-
rungen. Er rtel diase Taligkail positiv
ader — andars ausgedriickt — er hat
positive Gefohle/fEmotionan. Molivation als
Barsitschaft zum Handaln sntsteht sben
nur, wenn das Handeln ouch tatséichlich
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eing Erweiterung der gesellschaftlichen
Kontrolle und eine longfristige Befriedi-
gung der eigenen Bedirnisse erméglichi.
Hier wird zunéichst von Arbeit gesprochen,
die nicht fremdbestimmt ist. Lernen und
arbeiten ist hevte aber zumeist fremdbe-
stimmt im Interesse der Kapitalverwertung

und des Funktionierens der kapitalistischen
Wirtschaft und Gesellschaft.

Ursachen und besondere Ausformungen
des oft zerstdren und oft entfremdeten
Zustandes rwischenmenschlicher Bezie-
hurgen sind zu sehen im ahjektiven
stummen Zwang der dkonomischen
Verhdltnisse” {(Marx). Gerade die
bekannten Edfubrungen der Verunsiche-
rung und der standigen Bedrohung in
allen | sbensbersichen, im Beruf, in der
Freizeit, in den sozialen Bezichungen,
fishren zu Unsicherhei:, Konflikiangst —
mit der Folge der Verdrangung und damit
nicht selfen zur Zuriicknahme von Hand-
lungshereitschaf.

Auch wenn aus einer politischen Analyse
die menschheilshedrohenden Entwick-
fungen etwa in den Bereichen Frieden und
{AbRUstung oder OkelogiefUmwelt richiig
abgeleitet werden, erleben wir neben
einem phasenweisen Engagement vieler
Menschen die standig wiederkehrende
Tendenz zu Resignation und Rickzug, Trotz
gesellschaftlicher und individueller Betrof-
fenheit in diesen ,,Menschheitsfragen”
{Gotungsfrage) ist die Perspektive der
kollektiven Lasung oft versperrt,

Den Widerspruch zwischen menschlichen
Méglichkeiten und Bediirfnissen sowie ihre
Ausnutzung und Unterdriickung in
entfremdeten Produkfionsyerhiltnissen
missen wir als Ausgangspunkt fir unsere

politische Arbeit beriicksichtigen.

Solidaritét und Motivationsergsbnis sind
Ergebnis der eigenen Bawertung von
bestimmten Zielen/politischen Akfivitaten.
Die Bewertung kann nur dann positiv
berinfluBt werden, wenn die Einzelne im
Erkennen und Unterstitzen des Ziels auch
zusiitzliche Méglichkeiten der Bewsligung
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und Beeinflussung ihrer Alltagsprobleme
sieht, Zugleich missen Méglichkeiten fir
einen eigenen nitzlichen Beitrag deutlich
werden,

Der Grundwiderspruch zwischen Lohn-
arbeit und Kapital — zwischen sinnvoller
Betitigung der Arbeitskraft und Profifinter-
essen — hot Entremdung und Verkbmme-
rung zur Foige. In Betrieb und Schule sind
nicht Solidaritat und Selbstbestimmung
gefragt, sondern Konkurrenz und sinnlose
Unterordnuny. Das Sein bestimmt das
HewuBtsein, d. h. die geselischofilichen
Zwinge produzieren die uns bekannten
Probleme wie Leistungsdruck und Isolafion
in Schule und Betrieb, Ausgeliefertsein usw,
Konkrete Auswirkungen sind Lerastérungen
und Motivetionsschwierigkeitan, Arbeit
dient nur dem Geldverdienen oder der
Arbeitsplatz wird ,,mein Befrieh™ (wo
schon alles richtig fauft). Dem entspricht
auch die doppelte Unterdriickung von
Médchen und Frauen. Sie sind zum sinen
abhiingig von der Klosse der Produkiions-
mittelbesitzer und Produkticnsmiiielbesitze-
rinnen, d.h. sie missen ihre Arbeirskraft
verkaufen, um Oberleben zu kénnen, und
ste werden zustitzlich als Fraw unterdrijcki,
auch von Ménnern der eigenen Klasse.
Dessen missen wir uns bevauf3t sein, wenn
wir Ansolzpunkte zur Veranderung
suchen. Fraven haben in den letzfen Jahr

zehnten und Jahrhunderten viele Verbes-
serungen ihrer Situotion erkdmpfen
kdnnen, erinnert sei hier z. B. an die
Einfihrung des Fravenwahlrechtes 1518
und die gesetzliche Verankerung der
Gleichberechfigung im Grundgesetz der
BRD. Dadurch ist jedoch die grundlegende
doppelte Unterdriickung nicht abgeschafft
worden. Aus den objeltiven gesellschafili-
chen Bedingungsn, in denen Frauen und
Minner heute leber, engeben sich die
BewuBltseinsstrukiuren, die das jeweilige
Danken und Handeln bestimmen.

in der Produktion wirken die Menschen
nicht allein ouf die Natur, sondern auch
aufsinander. Sie praduzieren nur, indem
sis ouf eine bastimmte Waise zysammen-
wirkan und ihra Tiitigkeiten gegensinander

m—— —_—
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austauschen. Um zu produzieren, tfreten
sie in bestimmte Beziehungen und Verhilt-
nisse zueinander, und nur innerhalb dieser
gesellschaftlichen Beziehungen und |
Verhaltnisse findet ihre Einwirkung out die
Matur, findet die Praduktion statt.

Je nach dem Charakter der Produktions-
mittel werden natiirlich diese gesellschaHli-
chen Yerhélinisse, warin die Produzenten
zueinander treten, die Bedingungen, unter
welchen sie ihre Tatigkeiten austauschen
und an dem Gesamtakt der Produktion
teilnehmen, verschieden sein ...”" [Rarl
Marx, Lohnarbeit und Kapital; in MEW
Bd. &, S. 407}

2. Zum Bildungsbegriff

,,Bildung vollzieht sich, indem der Merlsci}
seine nokirlichen Krdfte zur Sethstverwirkli-
chung durch Aneignung seiner Welt
entwickelt, Selbstverwirklichung setzt Hers-
schaft des Menschen Ober die Bedin-
gungen der eigenen Wirklichkeit voraus:
Selbstbestimmung gegeniber der Natur,
der Gesellschaft und der eigenen Person.
Bildung bedeutet also Beféhigung zv
selbstbestimmtem, verninftigem Handeln.

Yor dem Hintergrund der Wechselbezie-
hungen von Mensch und Welt stellt sich
Bildung ols ein Prozef der Vermitilung
zwischen den inneren Bedingungen des
Menschen und den &ulleren, gesell_schgﬁh-
chen Lebensbedingungen dar, der in eine
individuelie Ganzheit perstnlicher Fahig-
keifen miindet. Die gesellschaftlichen
inhalte der Bildung ergeben sich aus dem
Verhgtinis der Menschen zur Natur, zur
Gesellschaft und ihrer Geschichte sowie
aus dem Verhdlinis zu den guishi- -
asthetischen Werken der Menschheit.

(Wolfgang Klafki)

Die Einzelna vermag sich nur durch Aneig-
nung ihrar objekliven lebensbedingungen
— im Rahmen ihrer individuellen Vorous-
setzungen — zu bilden. Man kann sich als
Mensch weder frei von seiner notlrlichen
noch von seiner gesellschaftlichen Umwaeit

verwirklichen. Denn wir leben acht losge-
l5st von den jeweiligen wirtschaftlich-
soziclen, den politischen und den geistig-
dsthetischen Verhélmissen unserer Zeit.
Diess ergeben einen kemplexen Wirke.ngs
zusommenhang, dessen Anforderungen
und Herausforderungen die Inhalte der
Bildung bestimmen. Da die Gesomiheit
dieser Verhéltnisse auf das Leben wirken,
kinnen die Menschen sich zu selbstbe-
stimmtern Handeln auch nur durch Aneig-
nung dieser Gesumtheit befahigen.

Das Ziel ist eine demokratische Allgemein-

bildung. Diese beinhaltet gisichrangig -

eine polytechnische Bildung, die sich aut

die Arbeitsgegenstande, die materiellen

und geistigen Arbsitsmitte! und die

Arbeitsverhélinisse bezieht; o

— gine politisch-soziale Bildung, die sich
vor allern auf Geschichte, auf den
Prablembereich Mitbestmmung und
auf die interkulturelle Integration
bezieht; | .

— eine geistig-Gsthetische Bildung, in der
es um Wissenschaften, Weltanschau-
ungen und Asthettk geht.

Dies sind die Anforderungen an eine
allgemeine Bildung, die alle Menscher
durch Aneignung aller gegenwarts- und
zukunftshedeutsamen Handlungsbedin-
gungen gleichermaBen zu individuell
allseitiger Teilhabe an der gesellschafili-
chen Praxis befhigt. Nur eine Bildung,
deren Inhalte sich auf olle fisr unsere Zeit
wesentlichen objekiiven Bereiche und
subjekfiven Zwecke menschlichen Lebens
einschlieflich der beruHichen Qualifikation
ersirackt, erfUllt ynsere Anforderungen.

2.1 Subjektive Elemente des
Bildungsprozesses

Die subjekliva Seite des Bildungsprozasses
zu bericksichtigen heiBt zunéchst, von den
Bediirfnissen der Menschan auszugehen,
Die Menschen missen das, wos sie sind,
im Rahmen ihrer Parsénlichkeitsantwicklung
erst werden, Ebenso missen auch ihre
Badirfnisse erst gabildet werden, indem
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sie sich mit solchen Inhalten und Formen
des Handelns verbinden, die selbstbe-
shimmtes Leben ermaglichen, Wegen jhrer
Bedeutung wird dieg Neigung vieler Pada-
goginnen verstdndlich, die Bediirfnisce von
Schiilerinnen gegeniiber den brischig
gewardenen gesellschoflichen Leithildern
zu verabsolutieren.

Die emotionale Bewaltigung personaler
Grundprobleme, zu denen Leben und Tod,
Alter, Krankheit, Trennung, Freundschoft,
Erotik oder Zarilichkeit gehéren, wird zu
einem eigenen Bildungsziel. Dahej fst es
nicht maglich, derarfige Probleme nur an
[iterarischen Gegenstiénden zu erarbeiten,
obwohl dieser Weg in keiner Weise abge-
werlet werden sofl. Emotionale Bildung
stellt in erster Linie eine praktische
Avigabe dar. Sie erfolgt in der Aufnahme
und Verénderung des Verhaltens der Schii-
lerinnen miteinander, in ihrem Verhalinic
zu den Lehrerinnen, in der Cestaltung des
Schulklimos, zu dem auch die Eltern
beitragen, aber nicht zuletzt in tdtigen
Beriehungen der Schule zv anderen
gesellschaflichen Lebenshereichen.

Angesichts der Bedeutung der Motive und
Getithle kann sich Bildung bei der
Entwicklung geistiger Fahigkeiten nicht
darauf beschréinken, Wissenselemente
ober die Umwelt onzueignen. Kognitiva
Bildung umgreift quch die Fihigkeit zur
Reflektion der eigenen Bediirfnisse und
Gefihle, Eine solche Bildung erméglicht es
den Menschen, in sich selbst — zumindest
tendenziell — zv ginem Ganzen zu
warden. Gerade heute, wo so viels
Menschen unter dem Gefiihl . innerar
Zerrissenheit” leiden, kann Bildung rber
die Befahigung =1; realistdtsgerechtem
Handeln hinaus, fir die sinzelne eina nicht
zu unterschistzende koempensatorische
Bedeutung erlangen.

Kognitive Bildung ist ouf dieser Grundlage
notwendige Voraussetzung fir salbstbe ’
simmies Hondeln. Dis zusaiziiche Bato-
nung der Motive und Gefihle fir den
Bﬂdungmluoﬂ darf jedoch nicht zu peuer
Einsailigkeit fuhren, in der nun die kogni-
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five Seite der Bildung obgewertet wird.
Denn fior die Selbstverwirklichung der
Menschen stellt Wissen eine Macht dar,
Ohne umfassendes Aneignen von Wissen
kann von Bildung nicht gesprochen
werden,

Bildung bedarf der Entwicklung der
kérperfichen Fahigkeiten; so, wie dem
Greifen das Begreifen folgt. Handeln
verhindat die Menschen mit der Welt,
Deshalb stellen die karperlichen Féthig-
keiten Ausgangspunkt, Bedingung und
Ergebnis der Bildung dar, Kﬁrper?iche
Bildvng und die Féhigkeit zum praktischen
Umgang mit der Welt sind zentrale
Bestandteile des Bildungsprozesses.
Wegen der Bedeutung des eigenen
Korpers und seiner Geldhrdungen schiialit
Bifdung dessen Pilege und Gesunderhal-
hung ein; hierzv gehart auch der Sport,

Das Vermégen zv praktischem Handeln ist
mehr als nur eine der individvellen Bestim-
mungen der Bildung. Im Kénnen erst
erscheinen Wollen, Fishlen und Wissen als
reale Einheit. Diess Allseitigkeit ist in den
Menschen angelegt. Bildung sefzt dabei
methodisch am Entwicklungsniveau jener
kérperlichen und geistigen Fahigkeiten
sowie der Willens- und Gefihlskrafte der
Menschen an, die bereits salbstbestimmies
Handeln ermaglichen. In diesem Sinne hat
der Unterricht immer von der Schidlerin
auszugehen, Die in jUngster Zeit disky-
herten Allernofiven, etwa ,,Mut zur Erzje-
hung™ eder ,,Padagonik des Frei-Walten.
Lassens™ stellen sich in dieser Sicht afs
Scheinprobleme dar. Eine Erzichung, die
nicht bei den Méglichkeiten und
Prablemen der Schislerin ansetzt, verfehlt
ihren Auftrag, Bildung zu emglichen.
Andarerssils verstiumt eine Erzishung, die
sich auf Anpassung an die Schijler redu-.
ziert, ebenfulls ihren Aufirag; denn
Bildung heifit immer Entwicklung der
Fahigkeiten, Dobei sollen die jungen
um??ﬁhm buhq’rsam zu sich Eﬂm gefihri
nd ihnen zu sinem inneren Glaichpewicht
verholfen werden: und jhnen sullu:Edin
pﬂ:rﬂ_fn M&m:hh;: als Aufgai be und Mittel
threr eigenen y attun Hi
gemacht werdan. *gestaliung begreifich

Neach all dem kann dis Aneignung von
Unterrichtsinhalien alleir cin demokrati-
sches Bildungswesen nicht angemessen
charakterisieren, Zwar wird Bildung ihrer
cbjektiven Bedeuteng nach durch Inhalte
definiert, ihr subjektiver Sinn erschliet sich
fior die einzelne jedoch erst dusch ihre
Ubereinstimmung mit thren inneren Bedin-
gungen, d.h. mit thren Motiven vnd
Emotionen, ihrem Denken sowie ihran
korpetlichen Handlungsfihigreiten.
Deshalb kann sich der Unterricht nicht nur
an der Struktur der Inhalte orientieren,
wodurch zugleich eine Grenze der
Wissenschaftsorientierung bezeichnet ist.
Andererseits ist die Uberginstimmung mit
dem Niveau der jeweiligzn Wissenschaft
konstitutiv fir ein demokmtisches Bildungs-
und Unterrichisversténdnis, Die Bedingung
bildender Vermitflung und Aneignung
besteht in der dialektischan Integration
jeweiliger inholilicher Strukfuren mit den
subjekliven Bildungsformen. Durch Aneig-
nung der Bildungsinhalte veréindart die
ginzelne ihre subjektiven Hondlungshedin-
gungen, wahrend sie zugleich — gemal
diesen Bedingungen — jens Inhalte sich
produktiv zv etgan macht, sie also persin-
lich umgestaltet. In diesem vnd nur in
diesem Sinne ist Bitdung auch immer Werk

der einzelnen,

2.2. Dimension eines
demokratischen
Bildungsversiindnisses

Zusammenfassend dassen sich finfF Dimen-
sionsn einer in diesem Sinn aligemeinen,
humanen, umfassenden Bildung formuy-
leeren:

1. Bildung bazieht sich auf alle Menschen .

— ohne Diskriminierung nach
Herkunit, Religion oder Geschlecht.

2. Bildung bezieht sich — gegenstéandlich
— nicht nur quf den geistig- |
dsthetischen Bereich, sondarn auch ayf
den wirtschaftlichan und den politisch-
sozialen Bersich.

J. Bildung bezisht sich nicht nur ouf dis
geistigen Féhigkaiten, sandern quch

aut die Entfaltung der Bedirfnisse,
Gefihle und kdrperlichen Fihigkeiten.

4. Bildung bezieht sich nicht nur ouf das

Erlernen theoretischer Kanntnisse,
sondem auch auf das Erproben prakti-
scher Fertigkeiten und konkreter Téitig-

keiten.

3. Bildung bezieht sich auf ein integrales

Versténdnis ven beruflich-praktischer
und schulisch-allgemeiner Bildung, in
dem eine Bildung chne Berufsaushbil-
dung nicht mehr als allgemein
betrachtet werden kaan,

6. Bildung bezieht sich auf den Repruduk-
tionsbereich. Produkfion und Reproduk-
tion sind Aufgabe beitler Geschlechter.
Da aber traditionell der Reproduktions-
bhereich bei den Frauen liegt, miissen
Jungen in diesem Bereich besonders

geférdert werden.

Im Rahmen einer solchen Konzeption wird
jeder Versuch abgelehnt, Bildung lediglich
als Qualifikation der Ware Arbeitskraft zu
begreiten und den Menschen darauf zu
reduzisren, wirlschafiliche Leistungen
maglichst reibungslos zu erbringen wnd
sich im Dbrigen kritiklas, phantasielos und
initiativles in ungerschten Verhaltnissen
einzurichten, olso nicht Subjekt seiner
Geschichte zu sein, sandern hlofies Objekt
von Herrschaft und Marketing,

Ein demokratisches Bildungsverstandnis
kann an die Tradition bildungstheoreti-
schen Dankens ankniipfen und annehmen,
dal} die Menschen durch Bildung fahig
werden, die lebenspraktischen Hergusfor-
derungen ihrer Zait zu bestehen und noch
ihren eigenen Vorstellungen ein erfiiiltes
Leben zv fohren. Bildung ist Yoraussatzung
und Ergebnis der Selbstverwirklichung der
Menschen und befindet sich damit in einer
kritischen Spannung zu den geselischafili
chan Herrschoftsverhdltnissen, was dos
traditionelle Bddungsdenken allardings
haufig Gbersshen hat. Das klassische Ziel
der Befraiung des Manschen zu sich selbst,
zu Urteil, Keitik und Handlungsféhigkeit
blesbt dar Kern des Bildungsversténdnisses.
Aber die Zwiinge, Anforderungen und
Gegenwirkungen einer arbsitsteiligen
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Industriegesellschaft kdnnen durch
Bild:ngsanstrengungen allein nicht dber-
wunden, sondern nur bewulit gemacht
und kritisiert werden, Bildung bleibt in das
— avuch fruchtbare — Spannungsverhaltnis
von Emanzipation und Herrschoft gestailt,

Die Bildungspolitik wirkt zu threm Teil
daran mit, dofl jede einzelne die
geistigen, seelischen und gesundheitlichen
Voraussetzungen dafir schaffen kann, ihre
Persénlichkeit frei zu entfalten.

2.3 Aktuelle Anforderungen
an nhalte und Aufgaben

einer umfassenden
Allgemeinbildung

Die gesellschoftfiche Praxis auf allen
Gebieten zeichnet sich durch wachsende
Komplexitat aus, so daf selbstbestimmtes
Handeln auch im Detail mehr von der
Einsicht in die Bedingungen letztlich des
Ganzen abhéngt. Doher bendtigen wir
kbnfiig ein steigendes Allgemeinbildungs-
niveau ebenso wie eine weitere Zunahme
spezialisierter beruflicher F&higkeiten, zu
deren Entwicklung der Lernort .. Befrieb™ _

ff;r alte Bildungsgénge -— unverzichtbar
ist.

Der Gesumizusnmmenhung der natirli-
chen und ?eseﬂschuﬂﬁchen Umwelt, quf
den sich A Igemeinbildung bezieht, laft
sich wie folgt gliedern:

2.3.1 Polytechnische Biddung

Zu den wirtschafflich-soziglan Verhdélinissen
gu‘hlimn allgemein folgende Inhalfshe-
ecne:

Die Arbeitsgegenstiinde: Das sind G en-
sttinde der landwirtschaftfichen vnd iﬁau-
striellen Produktion; z, B. in unter-
schiedlichen Nutzungsformen, Nuz-
pﬂanm und -tiere, Bodenschéitze, Ener-
gieforman, errkﬂuffe. Zu Bildungsinhalten

werden Arbeitsgegenstande in dreifacher
Hinsicht:
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— als Wissen Uber Aufbau und Bedeu-
fung einzelner Gegensténde sowie ihre
gegenseitige Abhéingigkeit, insbeson-
dere dber dig Beziehung Land ~ Stad:
oder Industrie — Energie — Umwelt;

— als Kénnen; d.h.als Féhigkeit des prak-
tischen Umgongs mit Arbeitsgegenstiin-
den, z.B, Feldarbeit, Tierhaltung,
Verarbeitung verschiedener Werkstoffe

— emotional als Achtung vor der Natur,
dem Leben und der Arbeit.

Die materiellen und geistigen Arbeits-
mittel: Das sind Werkzeuge, Technik,
Preduktionspliine und -organisafion. Vaon
besonderer Bedeutung sind heuts die
modernen Technologien., Durch den
Einsatz von Computern und Industrie-
robetern, vor allem durch Rationalisierung
im Werkzeugmaschinenbau, dndert sich
nicht nur der ProduktionsprozeB, sondern
es @ndern sich die Produktions- ynd
Dienstleistungshetriche insgesamt, Es
entstehen mit rechrerintegrierten, flexibel
auvtomatisierten Maschinen und Geréten
neve Arbeits- und Verwaltungsabisufe,
Aus dieser Entwicklung gehen verdnderte
Anforderungssfrukfuren %r die gegen-
warlig und zukiinflig Beschsftigten hervor.

Daraus kann geschlossen werden, dal3
sowoh! eine Vermittlung neuer technologi-
scher Kenninisse und Fertigkeiten in immer
kiirzeren Zeitabsténden an dis dopt
Tatigen erforderfich ist als quch die
Aufnahme entsprechender Inhalte in das
vorherrschende Versténdnis schulischer
und auBerschulischer Bildung, Bestimmte
Persanengruppen geraten in Gefahr, den
Anforderungen einer ney entstehenden
+Produktionsintelligenz’ nicht mehe oder
nur unzureichend entsprechen zu kénnen.
Angesichts der raschen Entwicklung
moderner Technologien kdnnen die Inhalie
echnischer Bildung nicht nur qus der
vorherrschenden Produktion allein,
sendern wesentlich aus der in der Entwick-

i.lrngﬂii::ﬁndlich&n und die Produktions- und

prozesse von morgen bastim-
menden Technik einschiieBlich ihrer
soZialen und humanen Dimensionen abge-
leitet werden,

- —— A e s -

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, der
technischen Bildung im Rahmen von Allge-
meinkildung grofiere Bedeutung beizy-
messen. Das darf jedach nicht dahinge-
hend miflverstanden werden, die Grund-
lagen der Allgemeinbildung auf technische
Bildung zu reduzieren.

Zv Bildungsinhalten werden die Arbeits-

miktel

— ofs Wissen Uber deren Aufbau, Funk-
tion und mégliche zerstdrerische Folgen
fir die Matur und das Zusammenteben
der Menschen.

— Das ist eine notwendige Grundlage fir
das Kdnnen, namlich die verantwor-
tungsbewulBte, individuelle und soziale
Herrschaft der Menschen tber die
Arbeitsmitel,

— Diese drijckt sich emationa! z. 8. in
Freude und Stolz iber die darin
erscheinende Selbstvarwirklichung aus.

Die Arbeitsverhdlinisse: Dias sind vor allem
die wirtschaftlichen Eigentums- und
Herrschaftsverhéilinisse, die itber Selhstén-
digkeit oder Abhidngigkeit der Arbeit der
Menschen entscheiden. In unserer Gesell-
schaft werden die Arbeitsverhilinisse zu
Bildungsinhalften

— ais Wissen dber Motwendigkeit und
Maglichkeit der Mitbestimmung, der
Humanisierung der Arbeit, der Yerhin-
derung von Arbeitslasigkeit, der Erha-
hung des Anteils der Arbeitenden am
wirtschaftlichen Reichtum und einer
verninftigen Planung des Wirtschafts-
lebens. Zu diesem Wissen gehért die
Einsicht, dal3 die Menschen quch
&konomisch nicht auf ihre Arbeitskraft
reduziert werden kdnnen.,

— Obwahl Fir das Kénnen, olso das
Handein der einzelnen, ihr Wissen
Ober die Arbeitsvarhéitnisse von grund-
legender Bedeutung ist, bedorf es auch
der praktischen Erfahrung mit den
Arbeitsverhiilinissen, in denen sich
Gefunl fir Freiheit, Gerechtigkeit und
Solidaritét bilden kann,

Cie Anforderungen der Okologim
wesden zu einem dbergreifenden

Bildungsinhalt, Ckologische Kritik an
Fehlentwicklungen im Wirtschoftssystem
mul} von der Arbeiterbewegung aufge-
namemen werden. Der Mensch st selbst
Teil der Natur und nur in einer intakten
Natur existenzféhig. Es ist daher
notwendig, eine Wirtschafsordnung
und Technik zv entwickeln, die humaone
und Skalogische Gesichispunkte
bericksichtigt.

Zusammenfassend gehéren zu den
elementaren Aufgoben wirtschofilicher

Bildung also:

— handwerkliche Grundléhigkeiten zur
Bewdltigung von Arforderungen in
persnlichen Lebenshereichen (z. B.
Wohnung; Erndhrung; Textilien;
Gerdite; Garten; Fahrzeuge),

— dkologische Grundkenntnisse und
fthigkeiten {z. B. Haushalts- und
Lebensmitelchemie; Mode unrd Ernéh-
rung; Tier- bav. Pilanzenschulz;
umwehbewuBtes Verhalten gegeniber
Luft, Boden und Wasser),

— GSkonomische Grundkenntnisse {z. B,
Volks- und Betriebswirtschaft; Verkaltnis
van Produkfion, Distribution und
Konsumtion; Arbeitswertthearie; Indu-
sirie und Agrarprodukfion),

— berufliche Grundfahigkeiten {z. B.
Kenninisse und Fertigksiten in den
Bereichen Boden, Holz, Metall,
Chemig, Energie, Verwaltung und
Dienstleistung],

— Verbindung von Aligemeinbildung und
elementarer BeruSauskildung auch im
Rahmen allgemeinbildender Schule [z.
8. von der Hinfiihrung zu elementoren
Arbeitstitigkeiten ber die polytechni-
sche Erziehung zv exemplarischer
Berufsausbildung/Kollegstufe und
lernort/Betrieb).

Wirtschaftliche Bildung kann allerdings
erst im Zusammenhang mit dem politisch-
sozialen, dem korperlichen und dem
gsthetischen Bildungsbereich sowia dem
entsprechenden Fachunterricht zv einem
Bestandteil allseitiger Bildung werden.
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2.3.2 Politisch-soziale Bildung

Zu den gesellschafflichen Inhaltsbereichen
der Bildung gehsren neben den
wirtschaftiich-sozialen Verhdftissen auch
die politischen Inholte und Organisations-
formen der Gesellschnft,

Geschichte

Oie politischen Verhdlinisse und die gus
ihnen entspringenden Anferderungen und
Herausfarderungen fir die Manschen
reprasentieren wichtige Bildungsinhalte. Sie
lassen sich nicht auf Daten, Regisrungs-
formen ader Stoatshirgerkunde
heschrénken. Diese Bildungsinhalte
schlieBen auch die fir das politische Leben
grundlegende Gesellschofflichkeit der
Menschen ein. Sie enthalten damit quch
das Problem seiner natiirlichen und
sozialen Evolution und die geschichiliche
Entwicklung des Verhéilinisses van Indivi-
duum und Gesellschaft. Ohne historisches
Verstandnis de;pnlifischen Wirklichkeit
wird sonst aus der notwendigen Kritik
gesellschaftlicher Méngel sine oft resigna-
tive Vermeinung politischer Yeraniwortung,
Cder es entsteht aus der erforderlichen
Identifikation mit dem politischen Fort-
schritt und den in ihm liegenden Entwick-
lungsmaglichkeiten blinde Bejehung. Ohne
Einsicht in die GeschichHichksit und geseli-
schaftliche Bedingtheit der eigenen Person-
fichkeit gergit die einzelne in die Gefahr,
sich selbst absolut zu setzen uynd die
Grundlagen ihrer Selbstverwirklichung zu
verkennen.

Mitbestimemung

Bildung ist auf Selbstverwirklichung in der

Gesellschaft gerichtet, Deshalb ist polifi-

sche Bildung besonders auch die Befdhi-

gung zu selbstbestimmter Teithabe om
gesellschaftlichen Leben, Ihre Inhalte
missen sich auf folgende politische

Bereiche konzentrieren:

— auf den Widerspruch zwischen realar
Demokratie und avtoritarem Qbrig-
keitsstoat, gleich it welchem Gewande,

— auf die Uberwindung von Kalgaia-
lismus und Neckolonialismus: |

— auf Zusammenschliisse von staatlichen
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Gebilden auf regionaler Ebene bis hin
zur Entwicklung einer Weltgesellschaft,
in der die Menschen ihren Planeten
Erde gemeinschafilich vnd solidarisch
gestalten;

— auf die Herstellung und Sicherung des
Friedens als Voroussetzung menschli-
chen Lebens in allen Teilen der Welt,

Auch politische Bildung erschapft sich nicht
im Wissenserwerb. Sie ist der Heranbil-
dung einer prakfischen Handlungsfahigkeit
ebenso verptlichtet wic der Entwicklung
emotionaler Qualitaten, wie Mitmensch-
lichkeit, Solidaritat, Verantwortungsbe-
wultsein, Selbstwertgefishl und Verbun-
denheit mit seiner Heimot als ,, Heimstat
freier Menschen™.

In diesem Zusammenhang ist die Stérke
sozialen Lernens Voraussetzung einer
Erzichung zur Solidaritdt, Einzelinteressen
werden zugunsten der freien EnHaltung
aller, im Sinne der Parteinchme fir
Benachieiligte, zuriickgestellt, Die Starkung
soziolen Lernens stérkt auch den Willen
zum Abbau von Fremdbestimmung inner-
halb kompleser gesellschafilicher Zusam-
menhénge.

Wenn wir vor diesem Hintergrund versu-
chen, die heute wichtigen Aufgoben paliti-
scher Bildung zusammenzustallen, so
ergibt sich folgendes:

— Kenntnis und Entwicklung demakratfi-
scher Verholtensweisen (z. B. Bezia-
hung zwischen Schiilerinnnen und
Mitschilerinnen, Lehrerinnan, Eltern:
Mitbestimmung in Gruppen, Vereinen,
Gewerkschaften, politischen Parteien,
Burgerinitiativen),

— Kenntis demokratischer Institutionen
und Mitgestattungsmaglichkeiten (2. B,
Strukiuren parlomentarischer und direkt
demokratischer Institubionen bzw,
Bewegungen; parlamentarische Demeo-
kratie und gutoritérer Obrigksitsstaat;
Birokratie und technische Kontrolle;
soziole Bewegungen und wirkschafiliche

!n’rure:serﬂ,
— Kenninis der Méglichksiten und Bafahi-

gung zv selbstbestimmter und gleichbe-
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rechligter Teilhabe on gesellschattlicher
Mitbestimmung (z, B. in Schule und
Familie; im perséalichen Umfeld; in
Poliik, Gewerkschaften und sezialen
Bewegungen),

— Kenndnis der Maglichkeiten und Befiihi-

gung zv ratienaler und humaner
Konflikilésung durch Friedenserziehung
(z. B. wirtschafliche und palitische
Ursachen von Kriegen; Kolanialismus,
Rassismus, weltanschaulicher Fana-
tismus als Konfliktherde; individuelle
Bedingungen von Kriegsbereitschaft;
Verhaltnis von Frieden und Fretheit;
Friede und Weltgesellschalt; Friedens-
erzioshung und Friedensbewegung)

— Kenntnis und Bakihigung zu kritischam
Umgang mit sozialen Mormen und
Verhaltensregeln in gesellschaftlichen,
zwischenmenschlichen und persénlichen
Bereichen, in Beruf und Politik, in der
Freizeit und gegeniiber Medien sawie
im Verkehr und auf Reisen.

Von okiuveller Bedevtung ist besonders die
Integration der ausléndischen Mitbirge-
rinnen. Bazu bedarf es iber den Bereich
sozZioler 8ildung hinaus der Entwicklung
von Bidungsinhalten, die auf dem
Gedanken ,,interkultureller Erzichung"
basieren. Die Méglichkeit einer pddagoagi-
schan Integration gritndet zunéichst in der
Totsache, daB die Kulturen aller Vélker —
unabhingig von ihren histarischen Rasan-
derheiten — als Entwicklungsform mensch-
licher Natur threm allgemeinen Wesen
nach identisch sind. Dariiber hinaus gibt
es devtliche Anzeichen fiir die Entwicklung
einer weltweiten und wirklichen , kultu-
rellen ldenhitat”, Aus dieser Perspekhive
wird es méglich, in den Unterschieden
zwischen den einzelnen Kulturen thre
Gemeinsamkeiten zv begreifen, um auf
dieser Grundlage einerseits die Bewah-
rung der jeweiligen kulturellen ldentital zu
gewdhrleisten, andererseits ein wechselset-
tiges Varsttindnis und damit die Aneignung
zu érmiglichen, Auf diesem Weg wire es
denkbar, den Widerspruch zwischen
Veranderung und Wahrung der |dentitat
pddagogisch -avfzuheben, Ein integrativer
Un’rarri:ﬂt nah diesem Versténdnis sefzt

die ,,interkulturelle Reflexion” der Unter-
richtsinhalte sawie diferenzierende Unter-
richtsmethoden voraus, um nsbesandere
auslandischen Schilerinnen einen deror-
tigen interkulturellen Vergleich und die
Aneignung seiner Ergebnisie zu erleich-
fern.

2.3.3 Geistig-dsthetische Bildung

Die wirtschafttich-sozialen und politischen
Verhiiltnisse erscheinen den Menschen als
reale, materielle Gegebanhniten und spie-
geln diese auch in Gestelt besonderer
BewuBtseinsinhalte und entsprechender
kinsilerischer und asthetischer Utmgestal-
tung wider. Deshalb stehzn qus diesem
Bereich hervarragende 8.Idungsinhalte,
z. B. Wissenschaften, welianschauliche
Richtungen, Kiinste, tradikonell im Mittel-
ounkt des Schulunterrichtes.

Ein Bildungsversténdnis, das gegenwdr-
tigen und zukiinftigen humaren Anforde-
rungen an Person und Gesellschaft
entsprechen will, verlangt auch die Einbe-
zichung geistig-asthefischer Inhalte:

Wissenschaft

Zu Bildungsinholten werden Wissen-
schaften wegen ihrer Anleitung zu syste-
matischer Reflexion und wegen threr
zumindest indirekten Méglichkeit einer
Handlungsorientierung. Sie spielen auch
im Zusommenhanyg der wirtschaftichen
und palitisch-sozialen Bildung eine wich-
tige Rolle. Aus der Bildungsaufgabe der
Wissenschaften tolgt, thre Vermitttung
weder einzehvissenschaktlicher Speziolisie-
rung noch deren Systematik unterzu-
ordnan. Statt dessen ist — entsprechend
der ganzheitlichen Beziehung der
Menszhen zur Welt — vom Zusammen-
hang der Wissenschaften auszugehen,
insbasonders auch der Natur- und Gesell-
schaftswissenschaften, auch wenn dieser
Gesichtspunkt nicht gegeniiber herkédmmili-
chem Fachunterricht verabsolutiert wardan
darf. Die soziale Vertréglichkeit von
Wissenschaft und Technik und ihre
Forschungs- und Produktionsergebnisse
missen deutlich betant warden.



Weltenschauung

thre handlungsorientierende Funkfion
erfiiilt Wissenschaft stets im Rahmen von
Inferessen, wie sie aus der gesellschaoffl-
chen Praxis hervorgehen. Wissenschaft
allein vermag also humanes Leben nicht
hinreichend zu begrinden.

Die Interessen der Menschen driicken sich
allgemein in religidsen, philosophischen
ader weltanschaulichen Vorstellungen qus.
Diese bestimmen sinngebend und wert-
orientierend das individuelle und geseil-
schaftliche Leben. Auch Grundwerte wie
Freiheit, Gleichheit und Selidoritat sind
weltanschauliche Verallgemeinerungen der
gesellschaftlichen Interessen von
Menschen, Sie zielen — den Maglichkeiten
unserer Zeit folgend — auf eine sozialisti-
sche Gestaltung des menschlichen Zusam-
menlebens.

Asthetik

Bildung ist stets auch die Fahigkeit des
Menschen, sein Verhdlinis zur Welt und zu
sich selbst harmonisch zu entwickeln.
Unter den gegenwiirtigen Bedingungen
kann dies allerdings nur in widerspriichli-
cher Form geschehen. Dennoch besteht
das Ziel jeder Bildung in der Ermdglichung
harmonischer Beziehungen als Anspruch
menschlicher Vernunft, ein ProzeB, der
nicht mit Widerspruchsfreiheit gleichzu-
sefzen ist. Das Bediirinis nach fétiger
Harmonie eilt dem anderen voraus. Es
bleibt aber auch donn bestehen, wenn es
sich noch nicht realisieren kann oder wenn
die Menscher an ihren inneren oder
GuBeren Widerspriichen scheitern. Aus
beidem fuigl: die Notwendigkeit schpferi-
scher Verarbeitung in den Formen dstheti.
scher Phantasie: Das asthefische ist kein
Getto, das die Menschen fiir gesellschafi-
liche Versagungen entschiidigen miBite, Im
dsthetischen Handeln gelangt die Kraft
der Menschen zum Ausdruck, die Granzen
inrer Gegenwart zu Gbersteigen und in
ihrer taglichen Praxis in Richtung humaner
Selbstverwirklichung voranzuschreiten.
Dazu bedarf es siner asthetischan Bildung
durch Aneignung von Kunst, Musik, Lite-
ratur, Theater und anderen kinstlerischan
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Gegenstanden. In den Werken der Kunst
finden die Menschen die eigene Vergan-
genheit, ihre Wirklichkeit und die Méglich-
keit der Zukunft sinnlich vergegenwirligt.
Menschen, denen disse dsthefische
lebensdimension verschlossen bleibi,
kdnnen sich in unserer Zeit kaum als
Personlichkeiten bilden, die mit sich selbst
und der Welt im reinen sind. Besonders
personcle Grundprobleme — wie Leben
und Tod, Liebe und Haf, Alter, Krankheit
oder Einsamkeit — markieren Bildungsauf-
gaben, zy deren Bewdltigung dsthetische
Bildung beitragen kann. fhr Bildungswert
steigt, wenn sie sich nicht auf passive Form
beschréinkt: Einsicht und GenuB des Asthe-
fischen missen sich immer aquch schépfe-
risch dullern, In der &sthetischen Bildung
verbinden sich so Anschauungen und
Gestaltung, Lesen und Schreiben, Héren
und Spielen, Leber und Frleben,

Diese Gesamtheit dieser objektiven
Bildungsmemente ergibt dia Grundloge
zur Auswahl allgemeiner Bildungsinhalte,
die jedoch erst durch ihre Integration
gemdh den individuellen Erfordernissen
des Bildungsprozesses zu elementaren
Bildungsinhalten werden kdnnen.

Durch Aneignung dieser Inhalte vermag
sich die einzelne des gesellschaftlichen
Bedeutungszusammenhangs ihres
Handelns bewuBt zu werden, Der subjek-
tive Handlungssinn erschlieBt sich ihr
jedoch immer nur qus der persénlichen
Verarbeitung der objektiven Handlungsbe-

devtung durch seine inneren subiektive
Bildungsbedingungen. | "

3. Sozialistische Schule
als Utopie?

Ansatzpunkt fir die Arbeit unseres
Verbandes sind die derzeitigen dkonomi-
schen, sozinlen, polifischen ... Verhdltnisse
in der BRD und sonstwo auf der Weit.
Zundchst kritisisren wir diese Verhalnisse,
indem wir sie arkiéren, um in sinem
weiferen Schritt Alternativen dazu zu

formulieren. Diese Alternadiven nehmen
ber uns i. d. R. die Gestalt von Forde-
rungen an (hier wird davon abgesehen,
an wen sie gerichtet werden, da das nur
ein Aspekt der Forderunge:, ist). Diese
Forderungen skizzieren bereits (in
TeilenfAnsiitzen) das andere, das was wir
wollen. Wenn wir dia in vielen Beschlissen
usw. aulgestellten Forderungen bereits
durchgesetzt hdten, dann wéren wir ein
gutes 3tock weiter auf dem Weg zu einer
anderen Gesellschaft ~ unabhangig
davon, daB ein groBer Teil unserer Forde-
rungen reformerischer Art und durchaus
ohne eine grundlegende Umwélzung der
Gesellschaft durchsetzbar wérer.. Doch
was sind eigentlich Forderungen? Farde-
rungen sind die Benennung von Zielen,
die wir uns gesetzt haben, die durchzu-
safzen wir aagetreten sind und von deren
Richtigkeit wir andere bberzeugen wallan.
Wiirden wir uns die MiUhe machen, unsere
diversen Forderungskataloge systematisch
zusammenzustellen, Verbindungen zwi-
schen einzelnen Bereichen herausarbeiten
und daraus ein Gesamtszenaric enhwickeln,
viele kiimen ins Staunen: Die Aufhebung
der gefrennten Betrachtung einzelner
Forderungen, die Gesamtschau unserer
Forderungen — von der Yergesellschaf
tung der Produktionsmittel {Grundsatzer-
klarung) bis zur Ablehnung jeglicher Priva-
tisierung des Schulsystems — ergibt
ndmlich das Bild einer Gesellschaft, die
mit der jetzigen kapitalistischen nicht mehr
viel gemein hot. Und zu den Umsefzungs-
chancen einer solchen Utopic sagt Marx,
dab ... sich die Menschheit immer nur
Aufgaben {stellt), die ste 3sen kann, denn
genauer betrachtat wird sich stets findan,
dof} dis Aufgabe selbst nur entspringt, wo
die moterieflen Bedingungen ihre Lasung
schon vorhanden oder wenigstens im
Prozefll dieses Werdens begriffen sind.”
{Zur Kritik der palitischen Okonomie,
Yorwort}

3.1 Grundlagen und Prinzipien

sivser sozialistischan Schule
Marx selbst hat die Grundsétze einer
Verbindung von Erzishung und produk-

hver Arbeit nicht naher bestimmt. in der
Instruktion an die Delegierten des provi-
sorischen Zentralrats Gber einzelne
Fragen' {1B&é) fordert Marx nur, dali die
technischen Schulen thre Unterhaltsmiiel
wenigstens zum Teil aus dem Varkauf
produzierter Gegensténde bestraiten und
dal} diese Skonomisch produktive Arbeit
mit einem entsprechenden Programm
geistiger und kdrperlicher Beschéftigung
verbunden werde. ,,Cie Verbindung van
bezahlter produktiver Arbeit, geistiger
Bildung, kérperlicher Ubung und polytech-
nischer Abrichtung wird die Arbeiterklasse
weit Oher die hdheren und mitleren
Klassen neben.” (Morx! Engels Gher Erzie-
hung und Bildung; Berlin 1960, S. 162)

Es sind vor allem 2wei zentrale Fragen,
die immer wieder im Mit:elpunkt der schu-
lischen Diskussion innerhalb der sozialisti-
schen Bewegung gestanden haben:

— Die Vereinheitlichung der &duBleren
Schulorganisation unter stoatlicher
Varantwartung, olso die Schaffung
einer Schule Fir alle und

— die innere Demokratisierung der Schule
und des Unterrichts nach sezialistischen
Grundsatzen.

Schon der Erfurter Parteitag der SED
{1891} forderte die Weltlichkeit der Schule,
eine allgemeine Schulpflicht, die Unent-
geltlichkeit des Unterrichts und der Lehr-
mittel in den Valksschulen und den
héheren Schulen. Der Mennheimer
Parteitag von 1906 brachie schiieBlich die
bis daohin weitestyehende schulpelitische
Diskussion. Seine LeitsGtze zum Themao
Malkserziehung und Sozialdemakratie*!
{erarheitet von Clara Zetkin und Heinrich
Schulz) sind nicht nur besonders lesens-
wert, sandern in einzelnen Forderungen
auch heute noch von Bedeutung. Dazu
nur einige Ausziige: Schoffung eines
Reichsschulgesetzes auf der Grundloge
der Weltichkeit und der Einheiflichkeit des
gesamien Schulwasens; organische Anglie-
derung der hiheren an die sogenannten
nisdrigeren Bildungsanstalten; Unentgelt-
lichkeil des-Unterrichts und der Lehrmittel;
Gleichbarechtigung der Gaschlachier in
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den leqrkerpern und der Schulverwaltung;
Mitwirkung der Eltern- und Lehrerinnen-
schaft bei den Schulverwaltungen; Einfish-
rung des Arbeifsunterrichts in allen
Schulen; Errichtung von tebrwverkstéten;
Festlegung der Klassenfrequenz und der
Unterrichtszeit sowie Organisation des
inneren Schulbetriebes ausschlieBlich nach
piidagogischen Grundsdtzen unter Mitwir
kung der Schilerinnen und Lehrerinnen.

3.2 Unsere Schule der Zukunf
-— eine Schule fiir alle)

Ich habe mich mit Georg und Heike
verabredet, um — als ein Beispial des
neven Schulwesens — die Kurt-Lowenstein-
Gesamtschule zu basuchen und mich
dabei mit den neuven Strukiuren und
Ablaufen der Schulbildung vertraut 20
machen,

Als ich mich der Schule nahere, stelle ich
schon von auBen fest, daB sich gegeniher
clen friheren Schulen vielerlei verdindert
hat; obwohl die Kurt-Lsweastein-
Gesamtschule in einem alfen Schulge-
biude, geschoffen aus einer Unmenge
van Beton, Stahl, Plastik und Glas uynter
gebracht ist, Doch grofle Teile des Betans
sind nun von Kletterpflanzen bedeckt, die
die Schule freundlicher erscheinen igssen
und zahlreiche Skologische Funkfionen

erfiilfen.

Rings um die Schule gibt es die verschie-
denstent Einrichtungen wie Spiel- und
Sp_ur’runlugen, Garten, Gewachshiuser,
Teiche, Werkstatten und die Ergebnisse
zahlreicher kinstlerischer Betétigungen wie
Plastiken, groBe Wondbilder v. a, =u
sehen. Zu feder Zeit trifft man dort auch
IGpdm; einzeln oder in kleinen Gruppen,
mit oder chne Lehrpersonen, bei den
verschiedenen Bascﬁafﬁgungen und
Projekten an. Dort spielen sinige Kinder in
einer gemischten Mannschaft FuBBball und
dort arbeiten sinige gerade an sinem
Gamiisebaet, dos u, a. dar Varsorgung
der SchulkUche dient; wiadar andare
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bouen gerade einen neuen Schuppen fiir
die Kleintiere — Ziegen, Hiihner, Kanin-
chen, Génse, Ponys — die ebenfalls zur
Schule gehdren. Und als Clou des ganzen,
s0 erkléiren mir die Kinder (ibrigens
2wischen neun und zwalf Jahre alf) wird
Enfer dem Dach ein Tavbenschlag einge-
aut,

KI:EILIE,. ein tehrer, der an diesem Projekt
mitarbeitef, erklért mir auf meine Froge
dann folgendes: ,,5 lernen die Kinder die
verschiedensien Dinge: Hendwerklich-
technische Féhigkeiten, den Umgang mit
verschiedenen Materialien und Werk-
zeugen, Messen und Rechnen bei der
Planung dieses Projekies und Probleme
der Arbeitsarganisaficn, um die notwen.
digen Matericlien zu besorgen. Und
hinterher natirlich den Umgong mit den
Tieren, fhre Pllege und Avlzucht, for die
sie allein verantwortlich sind.

MNach diesem ersten Einblick in die

l::ung der Schule betrete ich sie. Im HQTI?:‘
rinnenzimmer treffe ich Heike und Geory,
mit denen ich mich verabredet nabe, um
mehr dber das neve Schulsystern und

* konkret Uber die Kurt-Lawenstein-Gesami-

schule zu erfahren. Nochdem wir uns
bekanntgemacht haben, erkléren mir die
be:dan.ersf einmal bei einer Tasse Kaffee
{aus Micaragua) kurz die Geschichte und
die Grundstrukturen der Schule

Den Ausgangspunkt bildete nach ihren
Berichten die frithere Erfahrung mit einem
vollig anders strukturisrfen Schulsystern,
Dies wies den Kindern schon sehr froh,
wenn die weitere Entwicklung noch gar
nicht absehbar war, unterschiedliche Sehul-
formen und -ahschliisse zu. Dabei spiglte
oft die soziale Lage der Eltern und ihre
finanziellen Maglickkeiten eine enfschei-
dende Rolle bei der Festlequng der schuli-
schen Ausbildung der Kinder. Aus der
Krifik an diesem ungerechten, gegliederten
Schulsystem antwickelte sich inn:rinih der
Arbeiterbewegung die Forderung nach
einem einheitlichen Schulsystem fiir-glle
Kinder, unabhéngig von ihrer Herkunft.
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In unserem Schularchiv haben wir in
Vaorbereitung auf Deinen Besuch nachge-
forscht und dabei v, a. ein Papier der
folken gefunden, das damals in knapper
Form die wesentlichen Forderungen fiir ein
neves einheitliches Schulsystem beschrieb.
Bies will ich an dieser Stelle dakumen-
teren: ,,Unsere Schule der Zukunft — eine

Schule fiir allel”’

1. Deshalb das Ziel: ,,Unsere Schule der
Zukunft — eine Schule fiir alle!” In
unserer Schule ist der Unterricht stark
projekt- und produktorientiert. Dies
bedeutet die Aufhebung des Lernens in
einzelnen Fdchern. Sie kooperiert zur
polytechnischen Erziehung mit den
verschiedenen Sektoren van Praduktion
und Verwaltung. Dies beinhaltet grund-
séitzlich die organisierte Zusammenar-
beit zwischen Schule und den entspre-
chenden gesellschattlichen Lebensberei-
chen {Proeduktion, Verwoltung, Kultur

usw.).

2. Wir wollen ein einheitliches Schulsystem
bis zur 13. Klasse. Dies beinhaltet, dal3
die Schiilerinnen am Ende der 13,
Klasse Giber eine Doppelqualifikation
verfigen: Berufsausbildung und
Studienberechtigung. Im Rahmen
dieser einheitlichen Grundstrukdur
knnen die einzelnen Schulen beson-
dere Angebote entwickeln, die das
konkrete Einzugsfeld Schule beriicksich-
tigen (l&ndliche oder grofstéidtische
Strukturen; hoher Anteil von ausiandi-
schen Kindern und Jugendlichen usw.).

Wir wollen eine Schule, die jede Schilerin
nach ihren Fahigkeiten und Fertigkeiten
férdert und integriert; d. h.:

— vnsere Shule ist eine Ganztagsschule.
(dabei richtet sich die Daver des Schul-
besuchs nach dem Alter der Kinder)
mit einer 5-Tage-Woche;

— in unserer Schule gibt es keine Noten,
keine Hausaukgaben und kein Sitzen-
bleiben mehr;

— Integration und Koedukation sieht in
unseren Schulen so aus, daB Jungen
und Médchen, gesunde und behin-

derte, deutsche und qusléndische
Kinder gemeinsam erzogen werden; —
unsere Schule kennt ols oberstes Zeit-
prinzip keine 453-Minutgn-Einheiten
mehr; die Llernzeiten richten sich nach
den pédegogischen Notwendigkeiten
und bericksichtigen dabe; Jie biologi-
schen und lernpsychologischen Erkenni-
nisse;

— in unserer Schule gib! es sowohl feste

GruppenfKlossen, in densn eine
bestimmte Anzahl von Schilerinnen
regelmaBig zusammen lernen, wie
auch Gruppen, deren Zusommenset-
zung hach den Intersssen der Kinder

wechselt;

— unsere Schule tst ein zentraler Lebens-

raum fir alle Schilerinnen im jewei-
ligen Stadieilfregionclen Einzugsbe-
reich. Um vizlfaltige lebensprozasse
moéglich zu machen, verfigt sie tber
alte erforderlichen Einrichtungen wie
Werkstatt~-n, Garten, Tiere, Kiiche,
labaore, Bibliotheken, usw., die — in
Riicksprache mit der Schulkanferenz —
auch cllen Bewohrerinnen des Stadt-
teils zur Verfiigung stehen; — die Frei-
zeiteinrichtungen unserer Schule
werden von den Schiilerinnen selbst
arganisiert und gestaltet. Jugendver-
bénde haben Zutrity zu diesen Freizeit-
einrichtungen und kénnen eigene
Angebote durchbiihren.

3. Wir wollen eine demokratische Schule,

in der die entscheidende Kampetenz
bei einer Schulkonferenz liegt, die sich
paritdtisch aus Lehrerinnen und Schile-
rinnen unter Beteiligung der Elternver-
fretung zusammenselzt. Das Ziel ist es,
eine maglichst breite Beteiligung bei
cllen onstehenden Entscheidungen zu
erreichen. Diese Schulkonferenz wizhlt
tir die ,.geschéftsfohrenden Aufgaben’’
jeweils fiir einen festliegenden Zeitraum
eine kollektive Schulleitung aus dem
Kreis der Lehrerinnen.

Wir hoften, daB dv am Ende deines Besu-
ches feststellen kannst, dalBB wir diese
Forderungen in der Kurt-Léwenstein.
Gesamischule hzute weitgehend in die
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Praxis umgesefzt haben.

Pigtzlich f&lit mir ouf, daB ich, obwohl ich
mich nun schon linger als 45 Minuten in
der Schule authalte, nech immer kein Klin-
geln der Schulglocke ve nommen hoke,
Auf meine Nachfrage erklért mir Heike,
dufl sie diese schon vor Jahren im Zuge
der Umerganisation der Schule endgiltig
abgestellt haben.

Danach fdhrt sie fort, mir die Rahmenhbe-
dingurgen der Schule zu beschreiben.

In die Schule gehen standig — an finf
Tagen in der Woche von 2.00 bis 15,00
Uhr — rund 350 Schislerinnen im Alter
zwischen sechs und 14 fohren. Diese
gehdren jeweils zv Johrgungsgruppen, die
in der Regel von 12 bis 15 Kindern
besucht werden und in der Schule Gher
einen festen Raum verfiigen. Darunter sind
zahlreiche cusldndische Kinder, Selbstver
stindlich kSnnen sie quch ihre Mutter
sprache, gemeinsam mit interessierten
deutschen Schilerinnen lernen; und jhre
eigene Kultur ist Bestandteil der interkulfu.
rellen Erziehung,

Auch behinderte Kinder, die Frither immer
in eigenen Schulen unferrichtet worden
sind, werden hier in der Gemeinschaft mit
allen underen Kindern aus dem Einzugs-
herzich der Schule unterrichiet.

fu leder Gruppe gehiren in der Regel
zwei fg:ha Lehrerinnen. Hinzu koemmen
eine Vieizahl von Lehrpersonen mit unter-
5EhIEd!H':hel1 Quualifikationen, die die
verschiedenen Angebote und Projekte
betrauen und anleiten.

Bei der Zusammensatzung der Gruppen
gibt es keine feste Allmi;?ennung; Eepsn
sie wollen, kBrnnen die Kinder zsitweise
oder auf Daver, immer ausgehend vom
aktuellen Entwicklungsstand ihrer Fahig-
keiten und Farfigkeiten, in einer Gltersn

oder jingersn Gruppe mitorbeiten.

Dié ‘&rﬂnm'nr!ung fiir d;en gesamten
Ablauf liegt gemeinsam bei den Schille-
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rinnen, Etern und lehrerinnen. Die
einzelnen Bereiche wiihlen dabei dig
Verreterinnen fir eine Schutkonferenz, die
im Rahmen der groben staatlichen
Vorgaber (Rahmenplane) iber die
konkreten Einzelfragen — Projektange-
bote, Schulreisen, Aysgestaltung des Schul-
gebdudes und -geliindes, Nutzung der
Einrichtung fiir andere Zwecke usw, —
entscheidet. Wobei die dufiir notwendigen
finanziellen Mittel bisher immer ausge-
reicht haben. Die ,,Geschaftsfithrung
abliegt dabei in der Regel einem Tearn
von Lehrerinnen, die immer fiir ein Jahr
gewdhlt werden und quch jederzeit wieder
abwihlbar sind.

Am brernendsten interessiert mich natiir-
lich in diesem fusommenhang, wie es nun
mit , dem Unterricht’”” und der Beurteilung
und Leisfungsbewertung aussieht. Mierzu
hore ich Dinge, die mir kaum in den Kopf
wollen. Es gibt keine Zensuren und Zeug-
nisse und damit auch kein Sitzenbleiben
mehr!

Die Eitern erhalien lediglich alle holbe
Jahre einen umfassenden Bericht iker e
Entwickiungen des Kindes, der aufzeigt,
welche Fortschrifte in dessen Verhalten
und Wissen zu verzeichnen sind, Uber die
zu verzeichnenden Entwicklungen inner-
holb der Gruppe bzw. bei einzelnen
Kindern finden Gespréiche zwischen der
Elterrgruppe und den Lehrerinnen baw,
zwischen einzelnen Eltern und Lehrerinnen
statt, Nur in Ausnahmefallen kommt es
vor, dafl einzelne Kinder noch genauer
Prifung und Beratung und nur mit threm
Einverstandnis einer anderen jDngeren
oder genauso gut auch éfteren Gruppe
zugeordnet werden.

Auf meine Nachfrage wird mir dabei
immer wiader versichert, daf} das
Wegfallen von Zeugnissen und Zansuren,
netirlich nach einer durchous problemge-
ladenen U ngsphase, nicht zu ainem
schweren Absinken der Kenntnisse und des
Interessas ?aﬁihrf hat, Eher das Gegenteil
sei der Fall,

Genouso aufgehaben worden ist die
froher minuligse Zeiteinteilung der Unter-
richtsstunden; dieses wurde maglich bzw,
notwendig, da auch der friher Gbliche
Fachunterricht richt mehr stattiindet.

Statt dessen findel daos Lernen viel wirklich-
keitsnéher in Projekten und hei Experi-
menten stolt, bei denen produktarientiert
gearbeilet wird, D, h., es wird stets
versucht, eine Vergegensténdlichung des
lemnziels zu erreichen und nicht nur die
Dinge theoretisch an der Tafel oder quf
dem Papier zu erklaren, ohne sie wirklich
erfohrbar und die Zusammenhénge
einsehbar zu machen.

Hei der und durch die Auseinondersetzung
mit der gesamten Schulwirklichkeit und
yarschiedenen Projekten werden z. B. die
Bedirfnisse 11d die Maotivation
geschaffan, si-h die Kudturtechniken —
Lesen, Schreiben, Rechnen — anzueignen,
Es wird beim praktischen Tun deutlich, daf}
sie notwendig sind, um sich mit der Wirk-
lichkeit auseinandersetzen und sie verdn-
dern zu kénnen, indem eigene Vorstel-
lungen realisiert werden. Die Kinder
kénnen dofir die Lehrerinnen ansprechen
und mit ihnen ein Verfahren abklaren,
wann und wie oft sie sich mit diesen
Dingen beschaftigen wollen.

Dabei hat sich gezeigt, erfahre ich quf
meine zweifelnden Nochfragen hin, daf}
die Mehrheit der Kinder genauso schnell
cie Kulturtechniken beherrschen, wie dos
Friher der Fall war, allerdings ohne
Zwang, Angst und Strafen.

Diese gonzen Erldérungen machen mir
nun ouch deutlich, warum bei meiner
Ankunft so viele Kinder im Umfeld der

Schule ruhig und ungestdrt tdtig waren. Es

ist ein Teil des jetzt Dblichen Lernens!

Nach diesen ersten grundsitzlichen Erkla-
rungen gehen wir los, damit ich die S5chule
noch ndher yon innen kennenlsmen kann.

Zuerst besuchen wir einige Gruppen in
ihren Stammréumen, Sie sind in der Regel

for die Erfillung mehrerer Funktisnen
ausgestaitel; so gibt es stets einen grallen
Tischbereich, an dem alle zusammensitzen
und arbeiten kénnen, der aber auch
anders fir die Arbeit von kleinen Gruppen
ringeselzt werden kann. Dancben gibt es
ieweils einen gemitlichen Bereich mit
Teppich, Matratzen, Sesseln v.4.; daneben
Tateln, Spickwiinde, Regale und Schrinke,
manchmal in hohen RGumen guch eine
zweite Ebene mit dem gemiitlichen
Bergich.

Die Gestaltung der Raume wie auch die
Herstellung der verschiecenen Einrich-
fungsgegenstande ist oHensichilich von
den Kindern zusammen mit Lehrerinnen
und Eltern selbst vorgenommen worden.

Dofiir kénnen die ebenfalls vorhandenen
.apezialriiume” mit den unterschiedlichen
technischen Ausstoftungen benutzt werden.
So gibt es v. o, Werkstatten fir Holz-,
Metall- ynd Elekiroarbeiten und natorich
einen Krealivraum zum Malen, Beasteln,
Modellieren noch Herzenslust. AuBerdem
fallen mir in dieser Raumen, aber auch in
der ganzen Schule, gleich die zahlreichen
Kleintiere und Pflanzen auf, die von den
Kindern in Eigenverantworiung qepflegt
und betreut werden. Deutiich wird auch,
dafd die kiinstlerischen Beschéiftigungen in
der Schule einen groBen Roum
einnehmen, denn tberall zind die Emeb-
nisse entsprechender Arbeiten — Wondge-
milde, grefie Mabiles unter den Decken,
bewegliche Plastiken in den Géngen,
selbst getopferte oder emuaillierte Gegen-
stinde auf den Tischen oder an den
Wanden zu sehen,

Jetzt zeigen mir die beiden ihre Bibliothek
und Mediothek sowie die Computeraus-
stattung der Schufe. Hier stahen den Schi-
lerinnen und Lehrerinnen und ouch Inter-
essierfen aus dem Stadtieil eine grofie
Menge an nuizbarem und abrufbarem
Wissen, das fir die Umselzung der
verschiedenen Projekle und Angebole
natig ist, zur Varfigung. Mit den Compu-
tern, deren [einfache) Hondhabung jede

erlernt, kann alles bandétigte Wissen in die
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JLAUVIE Qenglt Und ermmarderhiche Berech-
nungen und Simulationen kénnen vorge-
ommen werden,

In der Medicthek gibt es neben einer
umfangreichen Sammlung an fertigen
Medien for Unterhaltungs- und Varmitt.
lungszwecke alle notwendigen Geréte, um
fir die regionaten Rundfunk- und Fernseh-
sender eigene qualifiziene Beitrage produ-
zieren zu kénnen.

Mittags stérken wir uns donn in der Schul-
kiche, in der jeden Teg von Schilerinnen
untes fachlicher Anleitung mehrere
Gerichte gekocht und zum Selbstkosten.-
preis abgegeben werden, $e wurde aus
dem froher — und das auch nur teilweise
— angebotenen Kochunterricht im
Rahmen von 45-Minuten-Einheiten ein
fester Bestandteil des Schyllebens, dar alle
einbezight und mit den notwendigen
Renninissen von der Planung bber die
Bestellungen bis zur Herstellung vertraut
macht. Viele Nohrungsmittel, vor allem
Frischgemiise, stammen im Obrigen ous
dem grofien Schulgarten (friher sol! dg
u.a. mal ein groBer asphaltierter Hof for
die 15minUligen Pavsen gewssen sein),
der ebenfalls zu den Festen Einrichtungen
der Schule gehart.

Die Abfalle schiieBlich wandern in eine
kleine selbstgebaute Demanstrationsan-
loge zur Methangasgewinnung, aus der
anschlieBend Energie erzeugi wird.
Genauso, wie die avf dem Schuldach
setbstinstallierten Sonnenkollektoren und
Solarzellen, die gleichfalls fester Bestand-
h_eildder schulischen Energieversorgung
sind,

Zu diesen vielfdltigen Maglichkeiton in der
Schula hinzu kommen versehiedone
Austiiige und Studienaufenthahte, die sich
in der Regel mit einem festen Themg —
Produktion in der Londwirtschaft, Energie-

ewinnung, Geschichte der Praduktion in
'imren Jahrzehrten v.a. — auseinander-
safzen,

So erzahlt mir Heike, daB sie korzlich mit
winer Gruppe fir eine Wache, wishrand

28

sie an einem Projekt zur Energieversor-
gung arbeiteten, gin Energieforichungs-
zentrum besucht hat.

Yon den Miterbeiterinnen dieses Zenfrums,
einige sind extra fiir die begleitende
Aushildung der Kinder und Jugendlichen
abgestellt, wurde sie Gher die verschie-
denen Entwicklungen im Bérgich der Ener
gieeinsparung und -gewinnung informiert
und konnte z, B. durch den selbsténdigen
Bau eines Sonnenkollektors mit seinan
verschiedenen notwendigen Arbeitsgéngen
und seiner Funktionsweise vertraut
gemacht werden.

In diesem Zusammenhang erzahlt Georg,
dal} er zuletzt mit seiner Gruppe von 13-
bis 14ishrigen 4 Wochen lang auf einem
Landwirtschatisbetrieb zu Besuch gewssen
ist, Dert wurden sie mit den verschiedenen
Formen des hiologischen Anbaves vertraut
gemacht. Getreide, Kartoffeln, Rihen,
Kohl u.a. werden ouf Feldern und
verschiedene Gemiisesorten in Gewiichs-
hdusern angebaut. Wihrend des Aufent.
haltes dort halfen sie bei den verschio-
denen gerade anstehenden Aufgaben mit.

Bei diesem wie bei den onderen Projekten,
an denen im tbrigen Jungen und
Mddchen gleichermaBen beteiligt sind,
wird nicht mehr nur in der Schu?e gelernt,
sondern die Produktionsbereiche, in denan
die Kinder spdfer selber auch arbejten
werden, werden zu Otten, an denen
gelernt wird,

Durch diese Art des Lermens entwickeln die
Kinder quBBerdem so enge Bezichungen
untereinander, dafl o5 tblich ist, dall sich
die Kinder héufig gegenseitig oder auch
eine Lehrerin besuchen und dort auch
(ibernachten. Auch hier varschwimmen
immer sttirker die Grenzen zwischen dem
LL:Een in der Schule und dem sonstigen

an.

Zwischendurch legen wir sine Pauss in
dem sshr gemitlich eingerichteten Schul-
Cafe ¢in. Dies wird gempinsam von Schi.
lerinnen, Eltern und Lehrerinrian halriaben

und hélt Uber den gonzen Tag — clso

z. B. auch fir ein gemeinsames zweites
Schulfrishstick — ein breites Angebot an
Getranken, kleinen Speisen und Obst
bereit. Auch dieses Cofe ist, so schildern
es mir Heike und Georg, im Rohmen eines
Umgestaltungsprojektes selbst geplant und
ausgebaut worden. Offensichtlich erfreut
es sich groBer Beliebtheit, denn zahlreiche
Schilerinnengruppen, aber cuch Lehre-
rinnen sitzen gemitlich plavdernd oder
intensiv diskutierend on den verschiedenen
Tischen bzw, in den Sitznischen. Es ist ain
wichtiger zentraler Kommunikatiansort fiir
die ganze Schule.

Aber nicht nur fiir diese! Denn ich treffe
dort auch eine Reihe von Besucherinnen
ous dem Stadtteil, vor allem éltere
Menschen, tir die dieses Cafe ebenfalls
offensteht. Die in diesem Rahmen
gekniipften Kontakte haben schan oft
dazu gefGhrf, daf} diese Gaste gebeten
warden sind, ihre spezifischen Fertigkeiten
und Kenntnisse im Laufe schulischer
Projekts einzubringen. So hat z. B. auch
beim Ausbau des Cafes ein pensionierter
Schreiner, wie ich jetzt erfahre, mitgewirkt.
In diesem Cafe und in vielen anderen
Spezioleinrichtungen der Schule wie der
Biicherei, den Werkstétten oder dem
Computerraum geht das Leben sogar
nach Schu]schlug noch richtig weiter, denn
dann werden diese Einrichtungen vielfach
van verschiedenen Erwachsenengruppen
zur Freizeitgestaltung oder auch zur
beruffichen Weiterqualifikation genutzt. 5o
gibt es z. B. regelméiBig Koch-, Werk- und
Technikkurse verschiedenster Ausrich-
tungen, So ist-die Schule auch gar nicht
mehr qus dem gesamien sozialen Leben
im Stadtteil wegzudenken.

Heike ist bei threr Gruppe geblieben, um
mit den Kindern an dem gerade laufenden
Projekt weiterzuarbeiten, Sie bauen
gerade Tandems und noch griflere Fahr-
rader fiir nishrere Personen. Das Lehrerin-
nanzimmer darf im iibrigen auch von
Kindern mitbenutzt werden, solenge eine
lehrerin anwesend und das Zimmer
gedifnet ist. Dies kammt allerdings nicht

haufig vor, wie mir Robert erklart. Die
Kinder okzeptieren weitgehend diesen
Riuckzugsbereich der Lehrerinnen, wie sie
ihrerseits erwarten, daB sie in ihren Riick-
zugsbereichen innerhalb der Schule
moglichst ungestdrt bleiben.

AnschlieBend erkundige ich mich bei
Georg, wie die Ausbildung der Kinder
weitergeht, wenn sie ihr 16. Lebensjchr

erreicht haben.

Sie wechseln zum Aushildungszenirum
ober, an dem die allgemeine, die hand-
werkliche und die technische Ausbildung
fortgesetzt und vertieft wird. Ziel ist es,
den Jugendlichen eine braite Grundgualifi-
kation zu vermitteln, die es ihnen ermog-
licht, sich kurzfristig in die unterschied)-
chen Arbeiten, die in den einzelnen
Produktionsbereichen anfalien, einzuar-
beiten und diese dann gemeinsam mit
anderen selbsténdig und eigenverantwort-
lich durchzufthren.

Dafiir werden ihnen die verschiedenen
theoretischen und handwerklichen Fahig-
keiten und Fartigkeiten {Metallverarbei-
tung, Holzverarbeitung, Elektrotechnik,
Werkzeugtechnik, Maschinenbau usw.)
vermittelt. Dies geschiehi ebenfalls
vorrangig durch verschiedene Projekte, die
innerhalb und auBerholb des Zentrums
durchgefohrt werden. So ist zuletzt ein
Zentrum fir die Kleinkindererziehung in
der Nachbarschaft mit allen dozugehs-
renden Arbeiten geplant und errichtet
worden. Begleitet wird diese praktische
Qudlifiziervng durch die Vermittlung der
dafir notwendigen thearetischen Kennt-
nisse {Mathematik, Statik, Materialkunde
usw.). Ergénzi wird dabei die Aushildung
innerhalb des Zentrums durch mehrere
léngera Praktika in Betrieben der verschie-
denen Produktionsbereiche.

Doch ,,fertig” ist man hier nie, die Arbeit
wird immer wieder von ldngeren Phasen
der Fortbildung unterbrochen, damit alle
immer auf dem neusten Stand der Kennt-
nisse bleiben und an der Weiterentwick-
lung der Preduktion mitwirken kénnen.
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Noch eines ist mir wihrend mejnes
Besuchs aufgefallen, die zchireichen
Pﬂcra_nzen und Produkte der verschiedenen
Pm;eki‘ei, die sich in allen Raumen und
Fluren finden, sind vllig unbeschadigt
und ouf den Toiletten sowie den S:hultf—
schen fehlen die friher dberall anzutref-
Fenden'Spri.iche, die daos Schulleben in
sarkastischer Form kommentieren,

Heike, die inzwischen wieder zu uns

gestolen ist, und Georg erkldren mir, daf3

dieses Problem nach einer Zeit des ber.

gangs véllig verschwunden ist. Eine Soche,

die friher immer wieder Diskussionen und

Konflikte heraufbeschworen h i
: at,
gar keine Rolle mehr. Fpiclt nun

Als ich gegen 16.00 Uhr die Schule
wieder verlasse, bin ich Uberwdltigt van
den neven Eindricken, die von vielen
Verantwortlichen froher immer in daos
Reich der Utopie verwiesen warden sind.

Und nun wundere ich mich auch ni
obwohl der Schulalltag nun jq f:r'}ﬁl:ijlfzu
Er_lr:le ist = dal3 nicht wie frither nach dem
Klingeln alle Schalerinnen schlagartig, fost
wie auf der Flucht, die Schule verluss:en.

Das Verhélinis der Schillerinnen
rinnen zu ihrer Schule hat sich grl:.lr-lncrlzﬂl:-hm
gend veréndert. So verlassen die Schiile-
nnnen erst nach und nach die Schule
meist in kleinen Gruppen, wohl erst
nachdem sie die noch begonnenen Dinge
in Ruhe beendet hoben. Und schon
kntn;men uréﬁ zohireiche Frwachsene
enigegen, die nun am Abend die vielfs(.
tigen Mé_glichkeifen cer Kurl;ff e vielk
LowensteinGesamtschule nutzen wollen
,,S_atze den Menschen gls Menschen und
sein Verhéltnis zur Welt als menschliches
voraus, so kannst Dy Liebe nur gegen
Liebe austauschen, Vertrauen nur gegen
:;’er!ir:ﬁu:n a!ﬁ. Weng Dy die Kunst
enieden willst, muBt Dy ein kinstlerisch
g:{bildﬁfer Mensch sein; wenn Dy EinfluR
a qndefe Menschen ausilben willst, muft
Du ein wirklich anregend und férdernd
nt{f andere Mgnschen wirkender Mensch
s8in. Jedes Deiner Verhiilinisse zum
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Menschen — und zu der Natur — mul3
eine bestimmte, dem Gegenstand deines
"ﬂ_"'lllelns entsprechende AuBerung Deines
wirklichen individuellen Lebens sgin. Wenn
Du liebst, ohne Gegenliebe hervorzuryfen
r:l: h., wenn Dein Lieben gls Licher nicht
die Gegenliebe produziert, wenn Dy
durch Deine LebenstuBerungen als
liebender Mensch Dich nicht zum geliabten
N;l]ensnih?]n‘ machst, so ist Deine Liebe
ohnmachtig, ein Unglijck.’’

10, Seiten 3, &, 7) 0+ (MEW, Band

4. Ganztagsschule

Die Forderung nach Ganziq sschulen hat
bt?l der SID-Die Folken eine glie Trudifin?:
Die Halbtagsschule, daran sei erinnert,
war der Preis fur die EinfGhrung der ailgen
meinen Schulpllicht im 19. Jahrhunders:
damit die Kinder irotz Schule noch ‘
arbeiten kénnen!

Trotz des Verbotes der Kinderarbeit und
seiner tatsachlichen starken Einschrankung
hat — im Gegensatz zv allen anderen
huchen_hmckelten Ldndern — die Halbtags-
schule in der Bundesrepublik Deutschland
fir nahezu alle Schilerinnen Bestand.

Dabei sah es bereits in der Reform
df-r 60er Jahre so aus, als wiirde ui?.r[;nse
padagogischen Griinden eine schriftweise
EmFuhrun‘g der Ganztagsschule vonstatten
gehen. Die Einrichtung von Ganziags-
schulen galt damals afs Bestandteil eines
Projektes zur Schaffung-einer kinder-
undlichen Umwelt. Ganztagsschulen
sollten zur Verbreiterung der Erfahrens.
raume fir Schiilerinnen Uhren; sie sollten
den organisatorischen Ratunen fijr die
L!banwn_dung der im 45-Minuten-Takt
eingezwangten lernschula bieten; sie
solifen helfen, pédagogisch innovative
Ideen umzuseizen; sie sollten dos
Wn_hnumfald_ ols Lernrqum erschlieBen und
Frnfakfunfgrr_rcht erméglichen; sie sollfen
das kostspielige und sinnlose Unternehmen
,,Slfzanbluib:an“ varmeiden; sie soliten die
Chancengleichheit fardern und der
geschlechtsspezifischen Salektion enige-

genwirken.

_——. ..

Ein Gutachten des deutschen Bildungsrotes
empfohl 1968 die EinfOhrung von Schul-
versuchen mit Ganztagsschulen. Der
Bildungsgesamiplan der Bund-lander-
Kommissien, bislong einzige gesamistaat-
liche Unternehmung in Sachen Bildung in
der forderalistisch strukturierten Bundesre-
publik, entwickelte 1973 Kare Parspek-
tiven: Wenigstens 13 % aller Schijlerinnen
sollten demnach 1985 ganzidgig versargt

werden,

Bereits in den 70er Jahren wurde durch
das Bundesfamilienministerium ein GroB-
versuch gefdrdert, in dem die Integration
van Jugendverbandsarbeit in Ganztags-
schulen und Jie OFfniung von Ganztags-
schulen erprobt werden sollte. Bereits in
den 78er Johren wor man sich bewult,

dall die Einfiihrung der Ganztogsschule zu

starken Veréinderungen des Lebensroumes

far Kinder und Jugendliche flihren wiirde,

Hierbei standen die folgenden Argumente

im Yordergrund:

— Ganziagsschulen bedeuten eine
Konkurrenz zur Jugendvarbandsarbeit
und kénnen dieser ,das Wasser
abgraben”. Fir Kinder und Jugend-
liche wiirde dies eine Reduzierung der
Méglichkeiten zu eigenen Zusammen-
schlbssen und damit zur Partizipation
und Inferessenveriretung bedeuten.

— Kinder und fugendliche wiirden zuneh-

mend aus der Enwachsenenwelt und
dem ,,tatséichlichen Leben’ herausge-
dréingt und in ,,rein piidagogische
Raume’’ versetzt.

— Guonztagsschulen kergen die Gefahr
einer , Verschulung” der Freizait von
Kindern und Jugendlichen.

Die Ausbreitung der Ganztagsschule in
der Bundesrapublik ist nach Beendigung
der Phase der Bildungsrefarmen weit
hinter der Planung zurilckgeblieben.
Sowohl die mit ihrer Einfohrung verkbun-

denen Mehrkosten ols auch dos ideologi-

sche Leithild vom obsoluten Varrang der
Familienerzishung dirften hierfdr die

Haouptursachen sain.

Parallel zu dieser Entwicklung verler sich

auch das Interesse an Pregrammen zur
Offnung der Schule und zur Integration
der Jugendarbeit in die Schule

Heute hat die Diskussion um Ganztagsbe-
ireyung von Kindern und }ugendlichen in
der BRD Hochkonjunktur, (Erinrert sei in
diesem Zusammenhang auch an die
Diskussion um Platze in Krabbelstuben, die
Einbeziehung von Zweijdhrigen in den
Kindergarten, den Rechtsanspruch aut
einen Kindergartenplatz for alle drei- bis
sechsighrigen Kinder, die Ausdehnung des
Kindertegessidtten- und Horlplatze.]

Fiir die Ausdehnung der {(3anztagsschul-
plitze gibt es — ienseits cer piidagogi-
schen Zielsetzung — verscniedene
Ansatre: die demographiszie Entwicklung
hat den Kankurrenzkampf -der Schulen um
Schilennnen verstarkt. Ver alfem Privat-
schulen, aber auch die Houptschulen in
MRW versuchen durch Einfihrung von
Guanziagsbetrevung sinkenden Anmelde-
zahlen entgegenzuwirken, Ebenfalls durch
die demographiiche Entwicklung gibt es
an vielen Schulen ,,Uberhéinge’ an Lehr-
persenal und freistehende Raumlichkeiten.
Personal und Réume werden fir die Erwei-
terung des Angebotes der Schulen im
vnterrichisfreien Bereich genutzt.

Das Houptargument aber. das zur
Ausdehnung der Ganztagsschulen fohren
wird, liegt im familien: und Frauenpolifi-
schen Bereich. Hierzu einige Fokten, die
sich euf das Gebiet der altan Bundesrepu-
blik, nicht aber ouf die Linder im Gebiat
der ehemaligen DDR beziehen:

— Trotz der Massenarbeitslosigkeit stieg
die Erwerbstatigkeit von Frauen in den
Jahren 19701985 kentinuierlich um
1/5 an. Die Erwerbsquote der Frauen
im Alter von 15—&4 lahren stieg in
den Johren 198421987 von 51,7 %
auf 54 %, wenn auch dieser Zuwachs

vor allem auf einen Zuwachs von
Zeitarbeitskriften zuriickzufUhren ist,

— 1985 hatten von 11,6 Millionen Kindern
upder 1B Jahren 4,6 Millionen (= 40 %)
berufstatige Mitter. 3,1 Millionen
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Kinder (= 25 93] hahen Moter mit
einer wochentlichen Arbeitszeit van 20
Stunden,

— 1986 lebten 1.5 Millianen Kinder
(= 11.4 %) in Ein-Eltern-Famifien, Die
Zah! der Ehescheidungen und Zah der
~unehelichen” Kinder steigt standig
an.

— Die Geburterrate nimmt ab, Die
Entwicklung zur VYerkleinerung der
Familie ist ungebrochen. 1283 hatten
4.2 Millionen aller unter 18jdhrigen
Kinder keine Geschwister; bej staj.
gender Tendenz.

Mittlerweile ist auch wachsenden Teilen
der Konservativen bewullt, dof} dieser
Trend nicht durch Parclen wie |, Frayen
zuriick zu Kindern, Kijche und Herd"”
auvfzuhalten jst, Ays fraven- und femilien.
politischer Sicht und zur Stabilisierung der
Geburienrate ist di Vereinbarkeit von
Familie und Beruf heute zy einem nohezy
unumstrittenen Pragramm ewarden. Die
~tendenzielle Fami tenlosigkeit’ wird
zunehmend durch ondere gesellschafifiche
Institutionen kompensier, Hierzv gehart
such die Ganztagsschule, Die Lielsetzung
tiir eine Ganztagsschule, die sich am Recht
der Schijler quf Erziehung und Bildung
orientiert, setzt varous, dal Ganziags-
schulen sich &ffnen missen fir das umge-
bende gesellschaffliche Umfeld. Ganztags.
schulen in diesem Sinpe sind Stadteil-
schulen. Nach Ansicht der SJD-Die Falken
miissen sich Stadtteifschulen an den
felgenden Kriterien orientieren:;

1. Die Unterstiitzung des Konzeptes der

sfadtteilschule schliefis die_Forderung
Verbandes nnch Uberwindung
des gegliederten Schulsystems, das quf
ion abzielt, sin, Dia Umwandlung

von Schulen in eina Stadtteilschule

kann nicht glaich!
Existenzgarantie fir Schultypen aus der
klassise igli
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Sffentlicher Einrichtungen, Veranstal-
fungen im Staditeil, efc, Auch der
Staditeil bzw, die dort vorhandenen
Gruppen, Verbande und Initiativen
missen die Maglichkeit erhalten, sich
und thre Arbeit im Unterrichi sowig
unterrichisfreien Bereich ven Schulg
einzubringen.

3. Wenn Schule zur Stadtteilschule und
damit quasi fir affe im Staditeil
lebenden Menschen offen wird, dann
sollte auch der Urterricht selbst fir gile
offen sein, Wir fordern einen gemein-
sumen Unterricht fir deutsche pnd
auslindische sewio fir behinderfe
Schilerinnen. Dies sollte einhergehen
mit gemeinsamen Aktivitdten im unter
richtsfreien Bereich und der Avtklirung
Ober Sifvationen, Probleme und
Bedirfnisse der jeweils anderen, um
Verstéindnis foreinander zo entwickeln
und gemeinsomes Lemen und leben zy
vnterstiitzen,

Die 51D-Die Falken begrifBt und fordert
die Einrichtung zustitelicher Ganziags-
schulen als Bestandtef] eines Projekies zyr
Schaffung einer kinderfreundlichen
Umwelt, Damit Ganztagsschulen den
Inferessen von Kindern und Jugendlichen
dienen und diese nicht nue famifien- und
frauenpolitischen Inferessen untergeordnet
werden, fordert die AD-Die Falken -

— Wir wollen sffentliche Erziehung und
Bildung unter Beteiligung gesellschafil;.
cher Gruppen und J vgendverbande.

— Die Perspektive unseras Schulmedells
erfordert inhaltlich und reilich dia
Beteiligung von Jugendarkeit in der
Schule. Hierzu gehiren:

u} Projekte im Unterricht und
die Gestaltung des wunterrichs-
freisn™ Schulrgumes,

— Die reale inhatflicke und zeitliche Ent-
wicklung von Schyle (Ganztogsschule;
Untarri:ghhinhqfre und ~methoden
wie Projekte] ,,versinnahms* Schijle-
rinnen und ist tendenziall «»Konkur-
renz” zur Jugendarbeit, Doher muf
dia Jugendarbeit in dia Schule,

— Jugendarbeit ist kein ~Ausfallbirge”
filr Defizite des Sr:hulunre;n-:his.

— Ein eigensténdiger inhaltlicher und
orgonisalorischer Bereich van Jugend-
arbeit auBerhalb der dchule muf3 _
erhalten bleiben. Dieses ist aus organi-
satorischen wie polifischen Griinden
notwerdig. Auf Schule bezogene
Jugendarbeit macht andere Felder der
Jugendarbeit nicht iiberflussig. Es gibt
lernfelder, die auBerhalb der Schule
verhleiben miissen, o

— Die Schula derf kein pnllhkfre:er_ Raum
sein. Politikverbote miissen hesemgt_
werden,Die Pluralitét mu} gewahrlei-
stet sein. o

— Kooperationen zwischen unterrichili-
chen und uuBerunterﬁchﬂichen.Terien
in Projekien mlssen maglich sein. Das
Vordringen gesellschaftlicher Gruppen

in Unterrichisteile muB gefardert
werden.

— Lehrerinnen, die Unterriche mn:rchen,_
ditrfen nicht fir die auBerunterrichili-
chan Teife zustandig sein, Der Gefuht
einer , Verschulung’ kindlicher Fn_‘eize:f
mul} entgegengewirkt werden. Kinder
und Jugenrﬁlﬁche dirfen in jhrer _FI"EII.'EIT
nicht von ,, Autoritaten’ abhéngig sein
bzw. in Hierarchien eingeordnet
werden. lehrerinnen, die im unterricht-
lichen Teil am Vormittag Noten
verteilen, sind daher ungeeignet fir
die Pragrammgestaltung im auBerun-
terrichilichen Teil.

— Jugendverbénde miissen fiir diese
neue Aufgabe der schulhezq‘genen
Jugendarbeit besonders gefardert

werden.



C) Akiuelle
Forderungen
zv den
verschiedenen
Schulformen und
zur Demokratie in

der Schule

1. Prdaambel

Unser Schulpolitisches Pragromm hat als
Grundlage eine schulpalitische Konzep-
tien: diese geht von einem Versténdnis
von Bildung aus, in dem die (ebjekfiven)
Anforderungen, die sich ous einer human
gestalieten Entwicklung der Gesellschoft
ergeben, mit den (subjektiven) Bedirf-
nissen und Interessen der einzelnen an
delbstverwirklichung und Seibstbestimmung
zu einer Einheit verbunden werden, Die
programmatische Verbindung von objek-
tfiven und subjektiven Momenten in
unserem Bildungsversidindnis héingt eng
mit den Grundwerten zusammen, an
denen sich die Arbefterbewegung iz ihrer
historischen Entwicklung stets orieniert
hat: Freiheit, Gleichheit, Solidaritét] Diese
CGrundwerte sind keine moralischen
Gebote, sondern Ergehnisse historischer
Erfahrungen und Ausdruck der sozialer,
upd_ politischen Interassen von Menschen,
dIE.I!TII"I'lE‘I' noch um ihre geseflschafiliche
Position ringen misssen. Den Grundwerten
enfspricht ein Menschenbild, in dem die
einzelne mit ihrer Méglichkeit zu Huma-
nitat und Freiheit, zu Mitbestimmung und
demokrotischer Yerantwortung und zur
Enffaltung ihrer Persénlichkeit begriffen
wird. Auch bei einer Einheit von subjek-
tiven ynd objektiven Momenten im
Bildungsprozef steflt sich die ollseftige
Entfoltung der individuellen Fahigkeiten
letztlich als eine persénliche Aufgabe dar
die von der einzalnen selbst gelaistet
werden mul}. Aber auch diese individuelle
Bildungsleistung blsibt eingabunden in
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erzieherische Einwirkungen und Hilfestel-
lungen der Gesellschaft. Deshalb kann die
dialektische Einheit von individuellen und
gesellschaftlichen Bedingungen der
Bildung nicht aufgelést werden — weder
im 3inne einer ,, Pidagogik einer Sponia-
nitdt und Subjektivitat’” noch im Sinne
einer ., Pddagogik der Anpassung’ an
herrschende gesellschatiliche Verﬂﬁlmiﬁse.

Bildung geschieht also nicht nur in indivi-
duellen, sondern — innerhalb und vor
aflem auBerhalb des Bildungswesens —
auch in kallektiven Lernprozessen, insbe-
sondere heim Lernen in soziclen Beziigen
und Konflikten, in Streiks ebenso wig in
Protesibewegungen.

Die Schule heute wird diesem Bildungsvar-
skiandnis jedoch héufig nicht gerecht, ,, Die
Schule ist dem Wettbewerbsimperativ der
Wirtschaft ausgeliefert”™, sagen sagar
Konservative, Pro lahr bleiben 1/4
Millioren Schilerinnen sitzen und weiteren
200000 wird ein Schulwechse! verordnet
oder der Schulabgang nahegelegt. Im
herkémmlichen dreigliedrigen Schulwesen
sind Arbeiterkinder weiterhin benachieiligt,
die duBere und innere Struktur dieses drei-
ghiedrigen Schulwesens ist auf Selektan
angelegt. Dem enigegen gilt es, Versuche
weiterzuentwickeln, die die Lebenswirklich-
xeit der Kinder, ihrer Eltern usw. in die
Schule einbeziehen wollen. Dis am weite-
sten entwickelle Form dieser Schule ist die
»Community-school”, Die Gesamtschule
tm Sinne einer einheitlichen und binnen-
differenzierten Staditeilschule fir alle
Kinder eines Wohngebietes, einschlieRlich
¢ler Behinderten, blgeibl die Voraussetzung
fir die Entwickiung von mehr Chancen-
gleichheit im Schulwesen. Im Hinblick quf
die vieldiskutierte Glualifizierungsaffensive,
die angesichts der technischen Entwicklung
immer wieder geforderte ,, Flexibilitat und
Mobilitat" {nicht im raumlichen Sinne} ist
20 fragen, oh die Schule Gherhaupt die
Yoraussetzungen flir dos notwendige
+lebenslange lernen’ vermitteln kann.

Vor diesem Hintergrund setzen wir aus
politischer und padogogischer Uberzey.
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gung in jeder Hinsicht auf Integration:

- Strukturelle Integration {also die Schul
farmen Grundschule, Gesamischule
und Kollegschule),

— inkaltliche Integration [also die
Entwicklung aufeinander bezogener
Richtlinian und Lehrpléine sowie die
Zusammenfihrung verwandter Facher
zu Lernbereichen),

— soziale Integration (also die Zusam-
menfiihrung von Kindern und Jugendli-
chen unterschiedlicher Herkunft und
Geschlechter, Integration austandischer
Schiilerinnen und Integrotion Behin-

derter).

Yorgenannte Prinzipien und Forderungen
sind eine erste Skizze, aus der die SID-Die
Falken als sozialistischer Arbeiterkinder-
und -jugendverband die nachfolgende
Analyse mit entsprechenden Schwerpunkt-
forderungen fir die einzelnen Bereiche
des Schulwesens ableitet. Die Farderungen
und Entwicklungsperspektiven for die
verschiedenen Schulstufen missen
weiterhin politischdkonomisch wie auch
strukturell-organisatorisch und ver allem
piadagogisch-lerntheoretisch ausgefillt
werden. Das gilt auch und insbesondere
fiir die Einstellung auf die jeweiligen &rtli-
chen Gegebenheiten und die Zustandigkeit
der Bundeslénder fiir die Bildungspolitik.
Die in diesem Schulpolitischen Programm
farmulierten Ziele missen fiir politische
Akfivitdten vor Ort so konkretisiert
werden, wie es den jeweiligen Schulge-
sefzen und Schulformen sowie deren
tatséichlichen lernangeboten entspricht.

2. Die Primarstufe

In der schulpolitischen Diskussion der
Sozidlistischen Jjugend Dautschlands — Die
Falken hat die Grundschule eine stark
untergeordnate Rolle gespielt. Der Grund
dafir ist die Tatsache, duB die Grund-
schule in der bildungspolitischen Diskussian
die erste Stufe der Einheitsschule darstellt,
Die zantralen Forderungen nach Einhait-
Aichkeit und Chancengleichheit sind in der
Grundschuls formal erfillt und reduzierten

den Diskussionsbedarf.

Stellt man die eigentlich wichtige Frage —
die nach dem bildungspolitischen Auftrag
der Grundschule —, dann wird deutlich,
daf} es hier unterschiedliche ZieldeFini-
fionen gibt.

Grundschule ols eigensténdiger Unterbau
fir getrennte Bildungssysteme: die
Verfechter dieser These gehen von den
vier Grundschuliohren als einer beson-
deren Phase des kindlichen Reifungspro-
zesses aus, in der die Wealt und das Leben
kindlich-ganzheitlich und. die Umwelt
anschaulich-tatig ertaBt wiirdea. Nach
dieser Phase folgge ein Bediirfnis der
bildungsfdhigen Kinder nach planma-
Bigem, spezialisicrterm Lernen. Dieses
Lernen mache sine GuBere Differenzierung
des Schulsystems mit drei cder mehr
Bildungsgéingen notwendig.

Grundschule als gymnasiale Yorschule fir
alle ist wohl die derzeifige Realitdt. Der
zunehmende Leistungsdruck und die
Zukunftsangst sowie die Tatsache, dafl
Eltern immer h&éhere Anforderungen an
den Bildungsabschlul ihrer Kinder stellen,
haken dafir gesorgt, daB sich die Grund-
schule in ihren Anforderungen immer
mehr am Leistungsstandard der Gymna-
sien orientiert,

Wir dagegen wollen Grundschule als
Grundstufe sines einheitlichen Schulsy-
stemns, Dieser Grundstufe soll die Orientie-
rungsstufe und nechfolgend das Gesamt-
schuisystem folgen. Die formale Zusam-
menfassung cller Kinder in einer Schule
bedeutet aber nicht zwangslaufig Chan-
cengleichheit und soziale Integration. Sie
ist vielmehr nur eine notwendige, aber
nicht ausreichende Bedingung. Daher
wurde in der Reformphase der Begriff des
kompensatorischen Charakters der Grund-
schule entwickelt. Hierzu gehdrte die
Einfihrung des Férderunterrichtes, das
Zusammenwirken von Elamentar- und
Primarbereich, das Prinzip des wissan-
schaftlichen Lernens in der Grundschule,
die Frage der inneren und JuBeren Diffe-
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renzierung im Unterricht, die Ausrichtung
des Unterrichts an individuellen lernpro-
zessan.

In der bildungspolitischen Diskussion ist es
notwendig, an dieser Diskussion anzu.
knlipfen und die folgenden Forderungen
fir die Grundschule aufzustellen

— Das Prinzip des wissenschaftlich-
orientierten Lernens ist ney aufzu-
greifen, Die elementare wissenschaft-
liche Begriffshildung und das naturwis-
senschafiliche Denken dorfen nicht zur
Technikhérigkeit degenerieren,

~ Das Prinzip des selbstgesteverten
Lernens muB Eingong in dis schulische
Alltagsproxis finden.

— Der kempensatorische Charakter der
Grundschule darf sich nicht in der
Abhaltung von Férderunterricht
erschipfen.

— Das individuelle Lernen und die indivi-
duellen Lehranforderungen machen die
Ausgestallung der inneren Differenzie-
rung des Unterrichts notwendig. Dies
darf nicht dazu fihren, dal} bereits in
der Grundschule eine Elifeférderung
stattfindet. Vielmehr soll die innere
Differenzierung den Schilerinnen und
iren breitgefacherten Fahigkeiten
gerecht werden,

~ Nicht zuletzt muB die Grundschule auf
das fendenzielle Verschwinden der
birgetichen Kleinfamilie reagieran. Die
Grundschule hat einen verstarkt
pidagogischen Aufirag und muB Defi-
zite fomilidrer Erziehung gusgleichen.

3. Die Sonderschule

Die hautige Sonderschule ist historisch
erwochsen aus der allen Hilfsschule, die
als Sammelbecken fir alle Behindenungs-
uﬂ&rs.ﬂknh.difgnd'aﬂeh&hﬁlaﬁnnen
WU aus lm '

o den dmﬁdmﬂ R B odert
rrhm?:n ngen xu kdnnen, Noch
auBlen hin wurde dies mit einer guiulr:‘en

Férderung der Bahinderten bagrindet.

Im Lloufe der Zait snfstanden dcmnl;ﬂia
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hiiufig technisch schlacht
Sehuon.

Snnderschulen, die wiederum nach den
verschiedenen Behinderungsarten unter-
schieden.

Erst in jingster Zeit, mit dem drastischen
Rirckgong der Schilerinnenzahlen, hat sich
ouch die Zusammensetzung der Sonder
schulen gewandelt. Die Grund- und
Hauptschulen Gberweisen zur Erhaltung
irar eigenen Existenz sehr viel selfener
auf die Sonderschule. Sa tritt seit etwe find
biz sechs Jahren zu den sozio-kulfurall
Benachieiligten eine Gruppe von Schiie-
finnen mit mehrfacher Behinderung in
physischer und psychischer Hinsicht und
ein hoher Anteil auslandischer Schijle-
rinnen, die aufgrund ihrer mangelnden
Sprachkenninisse in der Regelschule keine
Chonce haben.

Gravierende Unterschiede lassen sich fest-
stellen 2wischen den einzelnen Sonder
schultypen. So sind etwa die Sonder-
schulen fisr  gesellschafilich emerkannte®”
Behinderungsarten wie Kérperbehinderte,
Sehbehinderte und Horgeschadigte sowch!
in personeller als auch in technischer
Hinsicht erheblich besser ausgestatiet gls
die tibrigen Sonderschultypen. Hier wirkt
gesellschaftlich eine Lobby, die sich
abgrenzt zu verhaltensouffalligen und
lernbehinderten Scholerinnen aus den
untersten sozialen Schichten.

ZI:J*m nach auflen proklamierten Selbshver-
skiiridnis des Sonderschulwesens gehdrt die
Hilfe fir Behinderte und Benachteiligte. Im
Sinne , kompensatorischer Erziehung™
sollen die Schwischen der héuslichen und
schulischen Sozialisation der betroffenen
Schiilerinnen ausgeglichen werden, damit
diese auch beruflich und sozial inte-
grierbar sind.

Fard?rungen wie dos ,, Recht quf Bildung”’,
.Gleiche Chancan fir alle™ haban for
Sanderschilarinnen nur verbolen Wert.
Die Reolitat der Sonderschule ist gakenn-

zsichnet durch noch immer relofiy hohe

Klussenfrequanzen, unzureichende P erso-
nofie Besetzung und dlte, qusgadiente und

avigestotteta

Daos =igentliche Ziel der Sonderschule ist
die Einsparung van Flrsorgelasten. Mit
Hilfe sonderptidagegischer Wissenschaft
wird den Schilerinnen als Lebens- und
Berufsperspekiive das niedrigste in der
Gesellichaft zu erreichende Niveav ange-
boten: Pasition, Tatigkeit und Einkommen
der Hilfsarbeiterin. Die Sonderschule
entlallt also ihre Schillerinnen mit der
Perspektive
— in besonderem Male qusgebeutet zu
wearden
— in besonderem Molle um ihren Arbeits-
platz firchten zu miissen.

Sie macht ihre Schilerinnen zwar subjektiv
erwerbstShig, doch verhindern dis objek-
tiven Bedingungen des kapitalistischen
Arbeitsmarktes, dafd sie regelmallig
erwerbstatig sein kénnen.

Zusammengelalt lassen sich folgende

Funktianen der Sonderschule erkennen:

— Die Entastungsfunktion bewirki, dalB3
die Leistungstéhigkeit der Regelschule
erhoht werden kann, indem sie von
,.storenden Schivlerinnen befreit’” wird.

— Die Alibifunkfion suggeriert, es werde
etwos fir die Behinderten getan.

— Die Keostenfunkiion verfolgt das Ziel,
spatere Firsargelasten gering zu
halten.

— Dia Disziplinierungsfunktion wirkt
sowoh! gegeniber den Schiilerinnen
der Regelschule als auch spater for
einen Teil der industriellen Reserve-
armee auf dem Arbeitsmarkt,

Alieinige Konsequenz aus der beschrie-
benen Situation und Funktion des Sonder-
schulwesens kann nur die Forderung nach
ihrer Aufldsung sein, Das beinhaltet die
Integration kirperlich, geistig und sozial -
Behinderter in die Ragﬂs::hula. Dozu bistet
die Gesamtschule avigrund threr Konzep-

tion dis besten Voraussstzungen.

DabB eine solche Intagration Behinderter in
dis Regelschulen von besonderen untar-
stbizenden MaBnahmen beglaitet sein
muf, ist Or alle Behinderungsarten selbst-
verstindlich, cuch wenn ::?Ur kdrperlich

Behinderte am ehesten augenfallig wird.
Auch fir Lernbehinderte und Verholtens-
auffiillige sind besordere, individuell
abgestimmte Hilfen durch Psycholaginnen,
Soziglarbeiterinnen und Sonderschullehre-
rinnen erfarderlich, demit sie nicht inner-
halb der Regelschule jenem Sigma ausge-
setzt sind, dem sie schlieBlich durch die
Auflgsung der Sonderschulen entronnen

waren.

4, Die Sekundarstufe |

Das auf Selektion gusgerichiete geglie-
derte Schulwesen steckt in einer tiefen
Krise. Weder vermag et unserem
Anspruch auf mehr Choncengleichheit zu
genugen, noch lassen sich die Gherfalligen
quantitativan und qualitativen Reformen
des Schulwesens in den zu eng gewor-
denen Rahmen der verschiedenen Schul-
formen pressen. Funkiion und Selbstver-
standnis der drei herkémmlichen Schul-
formen werden durch das Streben nach
immer qualifizierteren Abschlilssen und
das sich rasch wondelnde Schul- und
Berufswahlverhalten erschiittert. Die innere
schulreform muB daker in allen beste-
henden Schulen und Schulformen weiter
verangetrieben werden, Alternativen in
der Regelschule kiinnen dabei nicht Ersalz
tiir duffere Sehulreform sein — dadurch
kanhn jedech auch die Einsicht in diz
MNotwendigkeit GuBerer Schulreform als
Bedingung fir das Gelingen der inneren
Schulreform gefirdert werden.

Als Alternative zum Gymnasium bensligen
wir in der Sekundarstufe | Schulformen,
die den Jugendlichen und den Eltern
gegeniber glaubwiirdig die Chance
erdffnen, alle Bildungsabschiisse
einschlieBlich des Abiturs ohne organisate-
rische Umwege und sozialpsychologische
Barrieren erreichen zu kéinnan. Ganz
offensichifich wird der Schulform Haupt-
schule diese Perspektive zunebmend abge-
sprochan, Der schulform-typische Abschiufl
der Hauptschule wird nur van sinem
Zehntel der Elern und Schilerinnen
erwiinscht und angestrebl, [n den zwanzig
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Jahren seit der Einfihrung der Haupt-
schule als eigenstandiger Schulform hat
sich ibr Anteil von fast 70 cuf 35 %
halbiert.

Der zunehmende Rickgang der Schilerin-
nenzahlen erferdert dringend die enge
Kooperafion zwischen benochbarien
Schulen — {eichgﬁlﬁg welcher Schulform.
Dies muB schrittweise bis zur Bildung
gemeinsamer Lerngruppen und Klassen
weiterentwickelt werden, Wo Integration
und Kooperation von Schulen nicht
entstehf, droht (besonders im Hauptsehul-
bereich} eine Welle von Schulzusammen-
[Eg".'."EEf" und SchulschlieBungen. Unter
Beriic sichfigung der negativen Folgen in
emer einzigigen Hauptschule (wie z. B.
Lehrerinnenversergung, sachfremder
Unterricht, Unterrichtsangebot, Unter-
richsorganisation, Arbeitsplatzhedin-
gungen} ist fiir fede Hauptschule minde-
stens die Zweiziigigkeit erforderlich.
Gesamtschule darf dabei nicht nur zu
einzm Auvflanghecken fir sterbende
Schulen werden. Infegrierte Gesam-
schulen miissen als eine nichf nur organi-
satorische, sondern auch inhaltliche Alter-
nafive zum Gymnasivm verstanden und
entwickelf werden. Ihr Markenzeichen mufl
es sein, daf sie nicht nur alle Bildungs-
wege offenhalten und alle verschiedenen
Schulabschlisse anbieten, sondern auch
mit einer gegeniber den Gymnasien
eigenstdindigen und andersartigen
pidagogischen und didaktischen Konzep-
tion arbeiten.

DiehWeiIeMr:n:Iwickiung d?Is Schulwesens ist
auch notwendig als gesellschoftspoliti
Antwort auf die snziEla lape c:mg Im::lilemhﬂ
Lebensperspekiive vieler Jugendlicher, Wir
wissen mitllerweile: die 2/3-Gasellschaft ist
rur aelnennf:ii der .é:rg‘and zur hofmungs-
osen, e igenden Realitat geworden,
Die Funktion der Schule, zu saiilcﬁeru: ?n
Anwlirterinnen auf quolifizierte gut
bezahite Arbeit und Anwdrterinnen fir
weniger qualifizierte und schlecht bezohlte
A_rl:eﬂ, Ist s0 olt wie die moderne kapitali-
stische Produktionsweise. Diese Selektions-
funktion legt angesichs der Ausbildungs-
und Beschiftigungschancen in der dkono-
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mischen Krise folgende Einteilung nahe:
— Hochqualifizierte Arbesiterinnen

-— weniger qualifizierte Arbeiterinnen
— langfristig Arbeitsloge.

Das fiir eine langfristige Arbeitsplatzsicher-
heit erferderliche Quuliﬁknﬁnnsrﬁvenu und
selbst die Anforderungsprofile im Hand-
werk steigen stetig an (z. B. quch durch
den verstérkten Einsaiz der neven Techno-
logien). Betriebe lassen Ausbildungssteflen
unbesetzt, weil geeignete Bewerberinnen
fehlen. Selbst Betriebsrite bestétigen, die
Schulbildung sei schlechter gewarden.
Antang der 70er Jahre konnten Haupt-
schilerinnen nach Klasse 9 angeblich
Ischw:engere Aufgaben bei den Einstel-
wngstests [6sen als heute nach der 10.
Klasse Hauptschule. Auf der anderen Seite
ist das Schulzeugnis bzw. der gute Schul-
abschluB nicht mehr die grundsatzlich
giiltige ,,EinlaBkarte” fir den Betrieb,
Jugendliche sprechen vom , Vitamin-B-
SchluB” und meinen die guten Bezje-
hungen, die heute viel entscheidender fiir
die Chancen auf dem Aushildungs- und
Arbeitsmarkt sind. Damit entsteht ein
Kreisluuf der sozialen Deklassierung und
Arbeitslosigkeit: Kinder arbeitsloser Fltern
verfiigen oft nicht iber den EinfluB, um
sich auf dem Ausbildungs- und Arbeits-
morkt Chancen eréffnen zu kénnen. Meist
kommen dann noch fehlende Schulab-
schlisse oder schlechte Bildungsperspek-
tiven hinzu. Schlechte Schulbildung und
fehlende Chancen fiir einen guten Beruf
schaffen Hoffoungs- und Perspekfiviosig-
keit und dréngen einen Teil der Jugend in
das untere gussortierte Drittel der
2/3-Gesellschoft. Diese Faktoren sind
verantwertlich fir Motivierung und Dema-
itvierung von Jugendlichen. In der Schule
fhrt dies bei den Schislerinnen im Extrem
zv dan Verhaltensweisen von Anpassung
oder Res;?nuﬂn-n. Anpassung gsht einher
mit Entpolitisierung. Die Gefahr siner
widerspruchslosen Generation ohne
Veriinderungsabsichten wiichst sichtbar in
der Schule haran. Der SchuistreB fohrt
andererseits zum Pillenschiucken und
entsprechenden Abhéngigkeiten. Die

Konkurrenz unter den Schillarinnen ist so
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greB, daf} sich solidarische Verhaltens-
waisen kaum noch entwickeln knnen.
Schilerinnen, deren Leistungen hinter den
Erwartungen zurickbleiben, wehren sich
andererseits auch durch Schulverweige-
rung, Vandadlismus, absalute Resignation
und Aggression gegen sich selbst und die
U mwelt.

Inhalte und Formen sowie die sozialen
Beziehungen in der Schule missen grund-
satzlich geeignet sein, allen Schiblerinnen
ousreichende Kenntnisse, Féhigkeiten und
Fertigkeiten in den Kulturtechniken zu
vermitteln. Analphabetenturn, fehlende
Schulabschlisse sowie der Aussehlul} von
weiterer Bildung vnd Aushildung dirfen
nicht am Ende auch nur irgendeiner Schul-
laufbohn stehen.

Tendenzen zur Einrichtung einer Elitebil-
dung einerseits und einer Schlichibildung
fir angeblich Benachteiligte andererseits
weisen wir als inhumanes und undemokra-
tisches Herrschafisinstrument im lnteresse
der wirtschaftlich Méchtigen entschieden
zurizck, Wissen st Mocht — Macht ist

Wissen: Bildung Hir allel

4.1 Die Haupitschule

Alle Bamithungen um die Yerbesserung
der pédagogischen Arbeit in der Haupl-
schule haben ihre fortschreitende Ausreh-
rung hicht verhindern kénnen. Denn
Diskriminierungen von Hauptschilerinnen
und die fakfisch nicht vorhandene Durch-
|&ssigkeit des gegliederten Schulsystems
von unten nach oben reduzieren die
Chancengleichheit fir Hauptschilerinnen.
Noch Ansicht der Sozialistischen Jugend .
Doutschlands — Die Falken |68t sich diese
Tendenz durch eine bessere materiella und
personele Ausstatung sowie durch
pddagogische Reformen innerhalb der
Hauptschule nicht verhindern, sondern nur
verlangsamen. Die Misere der Houpt-
schule ist — wie die Misere der Sekundar-

stufe | insgesam? — nur durch die Gesomd-

schule alz ercetzendar Schulform [3shar

Naoch auf viele Jahre hinaus wird der

weil Dherwiegende Teil der Schiilerinnen
der Sekundarstufe | in den Schulen des
weaiter hastehenden gegliederten Schulwe-

sens arbeiten. Auch diese Schilerinnen
hahben ein Recht ouf eine maghichst schiile-
rinnengerechte Schule, auf Frdermal-
nahmen, auf Abbau eder doch Entschéar-
fung der Selektionsmechanismen, ouf
Qrientierung der Untarrichtsinhalte und
der schulischen Abldufe an thren Bediirf-
nissen und Interessen, haben ein Recht auf
Schulreform hier und jetst. Doher bleiben
die Refarmbemthungen im Rahmen des
weiterbestehenden gegliederten Schulwe-
sens und auch der Hauplschule unver-
zichtbar, selbst wann zu kefiirchten ist,
desfl die bildungspolitische Reichweite sehr
bhegrenzt ist.

Der spezifische Aufirag der Hauptschule
ist die Vermitlung von Qualifikationen fiir
die berufliche Taligkeit in bestimmien
Bereichen der Produktion {z.B. Facharbei-
terinnenoushkildung). Dazu haben Haupt-
schulen spezifische ptidagogische, curricu-
lare und strukiurelle Qualitéiten entwickelt.
Es sei darauf hingewiesen, dal} Real-
sthulen und Gyminasien zwar nominal,
nicht aber real einen Hauptschulabschlul?

verleihen kénnen.

Trotz ihrer spezifischen leistungen und der
Roformbemihung der letzten Jahre — was
auch den verstirkten Aufhav von Gonz-
tagsschulen einschioll — wird die Haupt-
schvie zunehmend von einer Schule fir die
breite Mehrheit zu einer ,,Restschule .
Hierfir gibt es mehrere Ursachen:

— Dia verschdrfte Konkurrenz auf dem
Aushildungsmarkt hot zu siner zunsh-
menden Verdréingung ven Havptschi-
lerinnen durch Absclventinnen von
Reclschulen und Gymnasien gefihrt.
Auch Ausbildungskerutfe, die friher
tblicherweise Mauptschillerinnen zur
VartOgung standen, werden heule
zunehmend mit Realschilerinnen und
Gymnasiastinnen beasatzt.

— Im gegliederten Schulwesen gibt es
keine gusreichende Durchlassigkeit von
unten nach aban, Zwar sind durch die
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Bildungsreformen — untersehiedlich in
den einzelnen Bundesldndern —
manche Sackgassen abgeschof
worden. Lugangsherechtigungen zur
gymnasialen Oberstufe fiir besonders
ausgewiesene Real- und Houptschylab-
solventinnen wurden geschoffen, in der
Proxis hat diese Durchlassigkeit aber
kaum eine Relevanz, Zu 80 bis 90 %
wirkt die Durchlassigkeit im geglie-
derfen Schulsystem nur von sben nach
unfen.

Eltern, die thren Kindern aufgrund des
verstirkten Konkurrenzkampfes um Aushil-
dungsplaize und fehlender Durchléssigkeit
im gegliederten Schulsystem sinen Konkur-
renzvorteil verschaffen wollen, schicken
thre Kinder nicht mehr zur Mauptschule,
sondern zur Realschule und zum Gymng-
sivm. Hierdurch entsteht der sogenannte
Lreamingeffekt*, d.h. Gymnasien
nehmen zunehmend gréBere Anteile eher
leistungsstarkerer Schijlerinnen auf. In
Wirklichkeit sind dies nicht die begabteren
und leistungsstérkeren, sondern dieje-
nigen, die man besonders leicht unter
richten kann, die wenig Prableme machen,
deren Eltern ihre Kinder stérker f&rdern.
Diejenigen, die weiterhin dje Hauptschule
besuchen, werden diskriminiert, was den
sogenannten , Creamingeffekt weiter
verstérkf.

Die rijckiGufigen Schilerinnenzahlen in
den Hauptschulen werden natiirlich auch
durch die demogrophische Entwicklung
verstarkt. Hierdurch kommt es zunehmend
zu nur hoch einzigigen Hauptschulen mit
den entsprachenden Benachteiligungen,
wie siner unzureichenden Foachorientie.
rung der Lehrkriifte, einer geringen Zah|
der Wahiméglichkeiten jm Waohlpflichtbe-
reich efe,

4.2 Die Realschule |

Schtoptom o Adgnpar reaiorslen
ulsystem di o endliche fijr
Aushildungsglinge im Varwg fungs-
und Dienstleistungsbersich sowie im
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enfwickelten Facharbeiterinnenseldor zu
gualifizieren, Als zehnjihrige Mittelschule
steht die Realschule zwischen der Haupt-
schule und dern Gymnasium: ein Uber.
gong in gymnasiale Bildungsgdnge st
nach AbschluB mit der Mittleren Reife Fiir
leistungssiéirkere Schitlerinnen méglich.
Diese Schulform, die durch ein eigenes
mathematisch-naturwissenschoftliches
Unterrichtsangebot sowie durch erwei-
terten Fremdsprachenunterricht gekenn-
zeichnet ist, geriit durch die Verinderung
im Bildungswesen zunehmend unter Druck.
Die traditionell der Realschule zugeord-
neten Berufsfelder rekrutieren ihre Ayszu-
bildenden in verstirktem Umfang aus der
groflen Zahl nicht-studierwilliger Abiturien.
tinnen, privofe und dffentliche Arbeitgeber
berticksichtigen in ihrer Einstellungspraxis
Realschulebgéngerinnen nur in ungenij-
gendem AusmaB. Die teilweise OFnun

des Gymnasiums und der Aufbau schul-
formbezagener und integrierter Gesami.
schulen in einem Teil der Bundeslander
sowie der allgemeine Riickgang der Schij-
lerinnenzahlen beeintriichtigt den Fortbe-
stand zahlreicher Reakchulstondarte,

Nach Auffassung der Soziglistischen
Jugend Deutschlands — Die Falken ist die
Realschule eine Schulform ohne sigenstan-
diges Profil und ohne Eigenfunktion.

dolange ein integriertes Sckulwesen in der
Bundesrepublik bildungspolitisch nich
durchseizungsfhig ist, muB eine stirkere
s:hulformi.ibergrei?ende Kooperation im
Interesse der Realschulabsolvenfinnen
erfolgen. Fiir die Scholerinnen ist der
Ubergang in weiterfihrende aligemein-
und berufsbildende Ausbildungswege zu
erleichtern.

1.3 Das Gymnnsium.

Historisch als Eliteschule gewachsen, hat

sich das Gymnasivm in den vergangenen

20 Jahren breiteren Kraisen von Schijle-

rinnen gedffnet, Unbestraitbar bleibt aber,

g:f die Schulform Gymnasium nhu::h unter
n Bedingungen eine

wirksame instanz der soziolen Selektion

geblieben ist, die gesellschofiliche
Ungleichheit und Diskrirninierung reprodu-
ziert und sich so insbesondere gegen
Arbeiterkinder rich*zt. Auch zum Ende der
8(er Jahre geht rur jedes 10, Arheilml-:ind
zum Gymnasium. Auch heute noch ist das
Gymnasium Ort und Ursache der Schul-
angst, der Entmutigung und zerstérier
Karrieren vieler Schiferinnen: jede 4.
Gymnasiastin mull die Schule vor dem 10.
Schuliahr verlassen, 4 von 10 Finftklassle-
rinnen erreichen nicht die gymnasiale

Oberstufe.

Gesellschaftliche Funktion des Gymna-
siums bleibt die Abrichtung einer (wenn
auch breiter gewordenen) Bildungselite far
mittlere Leitungs- und FGhrungspaositionen
in der Arbeitswelt. Merkmale der gymna-
sialen Erziehung bleiben Leistungsdruck,
Konkurrenzdenken, Einzelkdmpferum und
Ellenbogenmentalitét, vermittelt durch
Durchlassigkeit von oben nach unten und
nicht umgekehrt,

Ziel des Gymnasiums ist die Studierfahiy-
keit. Hierzu soll eine breite Allgemeinbil-
dung vermittelt werden. Dis Berufsarientie-
rung fehlt am Gymnasium ebenso wie die
sozialen Aspekte von Bildung.

Wir wissan deshalb, dafl die negativen
Folgen der Gymnasialstruktur nur sehr
begrenzt durch innere Refarmen aufzubre-
chen sind, daB die bildungspolifische
Reichweite méglicher Reformen innerhalb
des gegliedsrten Schulsystems insgesomt
begrenzt ist.

Darum fordern wir die Abschaffung des
Gymnasiums wie des gegliederten Schulsy-
stems generell und seins Ersatzung durch -
die Gesamischula als sinzige Regelschule.
Als ein erster Schritt hierzu sind die
Bestandsgarantien qufzuhsben,

Aber bis dahin ist es noch ein langer
Weg, und auch die Schiilerinnen des
Gymnasiums haben sin Re:l'lhrm ugcf I:ire .
méglichst schilerinnangsrec ule, o
Sc?iﬁlréfnrm hisr und jetfzt.

Deshalb stellt die Y0 — Die Felken firr die
Schulform Gymnasium v.a. folgende Uber-
gangsforderungen auf:

— Frontalunterricht darf nicht langer
vorherrschende Methade des Unter-
richtens hleiben; Lernen in kleinen
Gruppen, innere Differenzierung,
Team-Kleingrupperarbeit und Projekte
missen verstirkt Eingang auch in das
Gymnasivm finden.

— FirdermaBnahmen, Neigungsditferen-
zierung und sozialpddagoegische
Begleitung miissen einen wasentlich
haheren Stellenwert erhalten. Hausauf-
goben mijssen zugunsten von Ubungs-
phasen in der Schule zurticktreten.
RegelmaBige Havsaufgabenbetreuung
ist im Stundenplan varzusehen,

— Jede Schiilerin hat eir Recht auf konti-
nuierliche Unterrichtung in Arbeitslehre
und auf qualifizierende berufsorientie-
rende MaBnahmen.

— Das Schulleben muf} ber den Unter-
richt hinaus gedffnet werden durch _
Einbeziehung des Umfelds im Stadteil
und durch ein Schulklima, das zu
Mitwirkung und Mithestimmung der
Schiilerinnen einladt und selbsthe-
slimmte Riume zur Gestaltung der
Schule erdffnet.

4.4 Die Gesamischule

Die Gesomischule ist die logische Fartset-
zung der Grundschule. Sie ist keine Ergiin-
zung, sondern die Allernalive zum hierar-
chisch gegliederten Schulsystem.

Die Gesomtschule ist die in nohezu allen
eurcpiiischen Lindern Gbliche Schulform.
In der Bundesrepublik, obwohl| von den
fortschritflichen Kréften dar Arbeitarbewe-
guny seit Anfang des 20, Jahrhunderts
gefordert, kannte sie arst Ende der d0er
Jahre durchgesetzt werden. Fiir die Arbei-
terbewegung stand die Forderung nach
Gummhchﬁq an immg v:;.rirun;glﬁ im
Zusammenhang mit der Herste ung von
Bildunpgsgerechtigkeit, Choncengleichheit
und einer demiokralischen Schule, -




Mach den Anfangserfelgen der Bildungs-
reform wurde die Entwicklung der
Gesamtschule inshesondere ven konserva-
fiven Bildungspolitikerinnen systernatisch
blockiert und bekampft, und auch sozial-
demokratische landesregierungen ricktan

im Zuge der skonomischen ynd finanzpali-

tischen Determinierung von Bildungsmolit
ob Mitte der 70er .Iuhgre zunehmer?dpvnnk
den urspriinglichen Reformzielen ab. Dos
Ergebnis: 20 Jahre noch shrer Entstehung
ist die Gesamtschule in nur 5 Bundeslin.
dern nennenswert etghliert. Zahlreichen
Gesamtschulen wurden durch immer
weiter furtschreitende Differenzierung
selektierende MaBnohmen auvfgezwungen,
mangelnde materielle Ausstatteng und die
ungiinstige Schilerinnen/Lehrerinnen-
Relation beeintrachtigen die Realisierung
der Gesamtschulziele erheblich.

Trofz dieser Deformationen und Rizek-
schritte hot die Gesomtschule seit ihrer
Einfishrung bewiesen, daf sie der Forde-
rung nach breiterer, qualifizierter und
demokratischer Allgemeinbildung fir ofle
Schilerinnen am ehesten gerecht wird,

Die Gesamtschule will Auslese durch
Forderung, Seleltion durch Infegration,
Konkurrenz- und Leistungsdruck durch soli-
darische, partnerschafiliche fusammenar-
beit ersetzen.

Die SID — Die Falken fordert deshalk die
Gesamtschule Gberall und firr clle als
fiichendeckende Regelschule, die das
gepliederte Schulsystem vollstandig ablist,

Wesendliche Merkinale der Gesamtschule
sollen sein:

— Alle Kinder eines Einzugsgebietes
gehen gemeinsam in eine Schule.
Schullaufbahn und Bildungsabschiuf
werden nicht verfrijht festgelegt,
sondern oﬁaﬂuhnimn. Durch die
spezifische Differanzierung und Inte.
glr:hundes Uhr:errichis mrhh::s'um sich

NCer il
K achieilgter

— in der Gesamischule gibt es kein
Sitzenbletben und keine Housguf-

42

gaben. Nur so kann dos Prinzip
forderung stoit Auslese™ au-h in der
Proxis reclisiert werden. Projekiarbeit,
frete Arbeit, das Team-
Kleingruppenmodell und portnerschafi-
liche Beziehungen zwischen Lehre-
rinnen ung Schilerinnen haben einen
hohen Stellenwert.

— In der Gesamtschule haben palytechni-
sche Aspekio und das Untertichtsfach
Arbeitslehre eine grafiere Badeutung
als im gegliederten Schul tem, Unter
richt und Schulalag sind lebensniher
und demokratischer.

— Gesamtschulen sind grundsatzlich sls
Gonztagsschulen einzurichten,

— Die Gesamischule ist eine StadHsii-
schule. Sie ist wohnorinah einzurichten,

— Die Gesamischule steht behinderten
und nichtbehinderten Kindern offan.
Der entstehende Farderbedarf ist durch
entsprechende personefle und mate-
rielle Ausstattung zu sichern.

— Die Schilerinnen/Lehrerinnen-Relation
ist deutlich zu senken, in der Regel soll
keine Lehrerin mehr als 15 Schilerinnen
unterrichten.

— Die dullere Differenzieruny im Gesami-
schulunterricht ist weitestgehend ein
zuschréinken, Unterschiedlichan Yarays-
sefzungen, Begabungen und Lern.
nivequs kann durch innerer Diffarenzie.
rung in Varbindung mit Team-Teaching
und durch gezielte FordermaBnahmen
begegnst werden.

Unser Ziel ist die Gesamtschule als allei.
nige Regelschule. Solange das gegliederte
Schulsysten besteht, erhebt die SJD — Dio
Falken u.a, folgende Ubergangsforde-
rungen:

— Die Gesamischufe muB in allen
Bundesltindern als Regelschule aner-
kannt werden. For ie?;s Kind muB ein
sinklugbarer Rechtsanspruch auf einan
Gesamischulplatz bestehan. Basta-
hends Bestandsgarantien fir anders
Schulformen mussen entfollen.

— In jedem Kreis und in jsder krasisfraian
Stadt mull mindestens sine Gesamt-
@uh singerichtet warden. In Grall-
stadten und Kreisen saflen Fléichenyer-

P T A ks i g A O A P e Ko

suche mit Gesamtschulen als alleiniger
Schulform in Angriff genommen
werden, damit die Gesamtschule ihre
Vorteile als wirklich integrierte Sehule
voll entfalten kann.

— Noten, Hausaufgaben und Klassenar-

beiten an Gesamitschulen sind abzu-

schoffen, die Stundentafel ist zugunsten
ven mehr Projektunterricht zvu verrin-

germ,

— Do Gesamtschulen in Kenkurrenz zu

Gymnasien mehr benochteiligte Schiile-
rinnen vnterrichten, mijssen sie die
Fretrdume und die entsprechenden
Méglichkeiten haken, um eine eigen-
stindige Gesamischulpadagogik und
-didaktik zu entwickeln. Dies bedeutet
v.a. Yerbesserung der personellen und
materiellen Ausstattung, sozial-
padagogische Begleitung des Unter-
richts, Lehrplan- vnd Lehrmittelfreiheit
USW.

5. Die Sekundarstufe li

Die herkémmlichen Schulformen der
Sekundarstufe If geniigen den Anspriochen
einer demnkmiisien Gesellschaft an ihr
Bildungssystem nicht. Die eine Schulform
ist eindeutig auf die Berufsorient~; yn

und die andere auf die wissense aftliche
Orientierung ausgerichtet. Beide engen
auf ihre Weise die Vermittlung einer allge-
meinen Bildung ein und reduzieren den
Erfahrungshonizont. Dies macht die Inte-
gration von allgemeinar und heruflicher
Bildung als grundlegende Reform der
Sekundarstufe Hl notwendig. Eine inte-
grierte Gesamtschule in diesem Sinne satzt
viele gesellschaftspolitische Veriinderungen
voraus, die als Einzelforderung deshalb

auch zu einem Kampf fir sine demokrati-

sche Bildungsreform gehdéren: demokrati-
sche Lerninhalte; Gaschichte betrachtst als
die der Klassankdmple, Beziige zur gesell-
schaflicher Wiridichkeit bei olien Lernin-
halten; umfassende Mitbestimmung der
Schijlerinnen, demokrotisches Recht fir

Schilerinnen-Veriretungan und Zeitungen,
Einstellung jeglicher R ionsversuche;

Forderung und Integration benachteitigier

Gruppen; Ganztagsunterricht,
padagogisch-psycholegische Bergtung,
Elternarbeit; bessere materielle und perso-
nelle Ausstattung der Schulen; Neurege-
lung des Hechschulzugangs und der
Ausbildungsgange (wie beispielsweise
Gesamthochschule); Berufs- und Betriebs-
praktika sowie Verbindung der Lernorte
Schule und Betrieh.

Grundséitzlich erfordert eine demakrati-
sche Schulreform o)s GuBeren Orgonisa-
tionsrahmen fir die integrierte Gesamt-
schule ein Schulzentrum mit stadheilbezo-
genen Nutzungsméglichkeiten fir die
musischen, kuliurellen, spertlichen, krea-
tiven, technischen und soziolen Einrich-
tungen. Wir holten eine solche ,,Gesamt-
schule’ letztlich als einzige Regelschule fir
notwendig und erfolgversprechend. Sie
sollte sich gliedern in eine Vorklasse, den
Grundschulbereich (5./6.-12./13. Lebens-
jahr} — also & Johrgangsstuten; die
Mittelstufe (7.—10. tahrgangsstufe) und
die Kollegstufe {11.—13. Johrgangsstufe).

Erziehungs- und bildungspolitische Prinzi-
pien missen sein: Die Erziehung zum
Verstéindnis gesellschofificher Prozesse und
Strukturen, zum Verstéindnis der eigenen
lage und Interessen sowie zum selbstbe-
stimmten und solidarischen Handeln;
Avfhebung des Fécherprinzips zugunsten
von Projektunterricht und projektorien-
tiertem Lernen; Vermitlung dieser
sozialen, paolifischen und herufsvorberei-
tenden Féhigkeiten in Gberschaubaren
Schilerinnen-Gruppen und mit festen

Bezugspersonen éﬁeispiﬂl: Team-
Kleingruppenmocdell) sawie unter Beteili-
gung von Eltern und anderen Baryufstg.
tigen; umfassende Verwirklichung der
polytechnischen Erziehung mit praktischen
Beziigen Uber die Arbeitsiehre hinaus;
Zusammenfithrung schulischer und berufli-
cher Bildung.

5.1 Die gymnasiale Oberstufe

Die Aussagen und Forderungen, die im
Kopitel ,,4.3 Das Gymnasium® gemacht
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wurden,: gelten natirrlich auch fior die
gymnasiale Cherstufe.

Die Oberstufenreform der 70er Johre mit
der Aufgobe des traditionellen, festge-
lr.:":gtfn Schulzweigprinzips und mit der
Einfiihrung eines erweiterten Kursange-
botes hat alle politischen und juristischen
Anfechturgen Gberlebt, Fijr das Zeugnis
der .:'-‘q.llgemginen Hochschulreife werden
jeweils zu einem Dritte! die Schiilerinnenlei-
$tungen in einem gewahlten $tudien-
snhv:rerpfunkt aus zwei Leistungskursen
Ec-wredfre H::-‘ren,:'ln vorgeschriebenen
rundkursen wihrend der Jahrganags-

styfen 12 und 13 angerechnet, lEiﬁe ?
direkten Priffungsergebnisse des schrifili-
chen und mindlichen Abiturs flieBen in
dos Gesamtergebnis ein. Das urspriing-
lfche Ziel der Reform, die Eigenverantwort-
hchl'fg:t und Wahlfretheit der Schiilerinnen
zu fordern, kennzeichnet jedoch kaum den
Schulalliag in der Oberstufe. Vielmehr hot
dos gegliederfe Notensystem mit einer
Punkteskale von 1 bis 15 Konkurrenz- und
Leisfungsdruck verstérkt. Das Ausbleiben
einer Reform der Bitdungsinhalte sowie die
Festschreibung scheinbar objektiver Bewer-
fungs und Leistungsanforderungen
schrainkt dis inhaltliche Ausgestaltung
dieser Schulform weitestgehend ein,

Die Festleqgung dieser Schule, sog. Studie
fihigkeit zu vermittaln, enispri:he kaum '
den aktuellen Anforderungen gesellschaft-
l!cher Entwickiung. Je mehr Abiturien-
tinnen in berufliche Ausbildungswege
irangen, um so niehr missen Guu?iﬁku-
guns;un;urderungen der Arbeitswalt bei

er Fesliegung von lerninholten der Ober-
stufe berlcksichtigt warden. Eine engareer
Zusammenarbeit mit dem beruflichen

Bildungswesasn ist unbedingt erfordedich:
modelhaft entwickelte Verknipfungen
bﬁl‘UHIEf'_IFﬂf und schulischer Aushildungs.
wage miissen in die Regelschule (bar
nommen werden, -

3.2 Die Kollegschule
Die Kollegschule ist dis logische Fortset.
A4

zung der Gesamitschule. lhre zenfrale Fiol
selzung ist die Verwirklichung der Gﬁeiﬂf
wertigkeit von allgemeiner und beruflicher
Bfldung. Dabei sollen gleichzeitig die
bildungspalitischen Forderungen nach
Chn?tengieichheit und Integration in die
Proxis umgesetzt werden.

Die Kollegschule erreicht dieses Ziel durch
Zusumrn_enfijhrung berufsbildender ynd
aligemeinbildender Ausbildungsgéinge im
Se"kundurhereich li. Die Scholerinnen
wihlen beim Eintritt in die Kollegschule
elnen von verschiedenen Schwarpunkten
(z. B. Wirtschoftswissenschaften, Naturwis-
senschafften, Erziehung, Sozigles usw.), der
'-.rer'hunden‘m:t abgestimmten Kurskoinbi-
notionen ein sinnvolles Ganzes bildst und
in der Kambination'einen oder mehrere
Abschlissse, insbesondere die Doppelquali-
fikation durch Berufsabschiuf und alige-
meine Hochschulreife, ermaglicht,

Die Kollegschule st durch ihre Lebens-
Ii'rnxisnﬁhe, durch die WEifQEhEﬂd:lgﬁ::fi
fterung des lernens an der Arbeit und
dem zukiinftigen Berof, durch die Aufhe-
bung der Isolation und Beliehigkeit
einzelner Facher und durch die praxishe-
zogene Verknipfung pelytechnischer,
politisch-sozialer ynd geistigéisthetischer
Aspekte am besten geelgnet, unsere
Anforderungen an eine allgemeina und
demokratische Bildung zy erfillen.

Wir fardern deshalb die figichend kend
Refarm {:!er' Oberstufe hin zu :;I;Ef: l{c?lTe:-
schule, die ols Gesamtobersivfe sowohl! die
Hachschulreife wie quch eine Berufsqushil-
dung vermittel,

Dis Kollegschule muB von allen Eingan
voraussetzungen aus glla :"Lbschlﬁssg =
anbieten. Die integrierta Sekundarstufa il
braucht sinen sigenstandigen Rechis-
rahmen, der zumindest innerhalb sjner
Region ein Angebot for alle Bildungs-
génge und felder sicherstellt. Dofiir

sind Oberstufenzeniren ol
SCMWie I'C‘oaparuliunsm;d:ﬂi mzv;iﬁghﬂUh
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lich weiterzuentwickelnder &ulerer
Rahmen, in dem Durcnlassigkeit gewahrt
und dos Forderungspriazip realisiort
werdan mul,

5.3 Die Berufsschule

Das Bildungssystem dindern wir nur durch
die Erkenntnis der Sachloge: DaB ¢lle
Bildung schlechterdings von der spateren
lebensarbeit nicht zu frennen ist, daf also
heute der Beruf die Bildung bestimmen
muB, und daB, falls menschliche Entwick-
lung und Beruf sich als unvereinbar
erveisen, nicht etwa die Bildung vom
Beruf getrennt werden kann. Unsers
Aufgabe besteht vielmehr darin, die
Berufe aus ihrer Isolierung zu Gsen und
aufs neve zu vermenschlichen.

(Anna Siemsen, Berut und Erziehung,
Borlin 1924}

Die berufichen Schulen sind mit ihren
zahlreichen Schularten die gquantitativ
gréfBle und bedeutendste Schulform in der
sekundarsiufe 1. Das ,,Gesamisystem
berufliche Schulen™ dos von der Beruks-
vorbereitung bis zur Weiterbildung reicht,
15t in 13 Berufsfelder gegliedert, die in der
Regel zu den Bereichen kaufminnische
Berufe, gewerblich-technische Berufe, land-
wirts-:hu?ﬂiche Berufe, hauswirtschafiliche
Berufe und sozialpddugogische Berufe
zusammengefalit warden. An den (ber -
7500 beruflichen Schulen wurden 1988
Uber 2300000 Schilerinnen unterrichtet.
70 % der lugendlichen im Alter zwischen
15 und 19 Jahran besuchen allein die Teil-
zeitherufsschule, die mit knapp 2 Millionen
Schijlerinnen und co. 40000 Lehrerinnen
den gréBten Bildungsbersich in der Sekun-
dorstufe 1| darstellt. Trotz der wachsenden
Bedeutung der beruflichen Bildung und
ihrer Auswirkungen quf die Gestaltungs-
miglichkeiten in der Arbeitswelt und auf-
dIEE:iWIfE Labenstihrung; trotz der
groen Zshl von Schilerinnen, die berufs-
bildende Schulen besuchen, ist die Berufs-
schule der am meist vernachldssigste
Dweig des Bildungssystems in der Bundas.

republik. Der Unterrichtsavustall an den
Berufsschulen liegt zwischen 20 bis 30 %.
Die lange Zeit vernachlassigste Einstellung
von Berufsschullehrerinnen fohre zu einem
wachsenden Mongel an Lehrpersonal. Die
Zahl der Studentinnen, die fir das Lehramt
an berutlichen Schulen studieren, geht
stark zuriick. Von der privaten Wirtschaft
und durch den Ausbou der Subventionie-
rung Dberbetrieblicher Ausbildungsstétten
werden immer gréfiere Anteile der berufli-
chen Bildung aus dem staatlichen
Bildungswesen abgezogin. Von den
stfentlichen Houshalten werden zv
geringe Mitel For dringe1d nobwendige
moderne Ausstoitungsinviastitionen und die
nicht ausreichenden forthildungsmaglich-
keiten fir Lehrerinnen an beruflichen
Schulen zur Verfigung gestellt.

Die Berufsschule fishet noch wie vor ain
Schattendasein im Bildungswesen mit
sinkender Bedeutung. Die Hauptursache
hierfir ist das deale Berufsbildungssystem,
in dem die Berufsschule nie ein gleichwer-
tiger Pariner gewesen ist. Die Berufsschule
hat sich nie aus threr inneren Abh&ngigkeit
von den Betrieben lGsen kdnnen. Durch
die private Verfigensmacht auf die
betrieblichen Ausbildungsplatze — auf dar
Grundlage sines privatrechilichen Ausbil-
dungsvertroges zwischen Auszubildenden
und Arbeitgeberinnen — werden die
demokratischen Grundsétze der Chan-
changleichheit und die demokratischen
Bildungsziele vie Mindigkeit und Solida.
ritéit aufgehober: oder doch zumindest
relativiert. In einem Grundsatzurteil von
1980 hat dos Bundesverfassungsgericht
betont, dal} Berufsaysbildung im dualen
System eine &ffentliche Aufgabe ist, die
von der Wirtschaft im Rahmen ihrar
Selbstvarwaliungsfunktion erfiillt wird.
Deshalk sind die Unternehmen
verpHichtet, ein ausreichendes und
auswahlfdhiges Ausbiidungsangebot
bereitzustsllen. Wenn die Wirtschalt
diesem Avfirag nicht gerecht wird, hat der
Haat dia arforderlichen MaBnahman zu
ergraifen, um Aushildung im ausrai-
chenden Malle sicherzustellen, Fir wine
grofle Zchl von Jugendiichen wurde dieses
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Recht auf Aushildung im dualen System his
heute nicht gewé&hrleistet.

In der Periode der Ausbildungsplatzkrise
ist die Schilerinnenzahl an vollgualifizie-
renden Berufsfochschulen deutlich
gestiegen. Damit haben die Berufsfach-
schulen einen wichtigen Beitrag zur Berufs-
avskildung und zur quantitativen Entio-
stung des duclen Systems geleistet. Ohne
den Ausbuu der vollqualifizierenden
Berufsfuchschulen wiire die Zoh! der
lugendlichen ohne Aushildungsplatz 1985
um 30 % hsher gewesen. Die in vollquali-
fizierenden Berugfuchschu!en ausgebil-
deten Schilerinnen weisen ein Qualifika-
tonsniveau ouf, das mit dem | duoler”
Ausbildungsberufe vemlsichkar ist.
Dennoch wird daos vermittelte Qualifika-
Honsniveau, bzw. dessen Verwertbarkeit
ouf dem Arbeitsmarkt hiufig aus polifi-
schen Grilnden abgestuft, Von der
Aufspaltung der bervflichen Bildung in
drei Bereiche — Teilzeitberufsschule, Voll-
zeitherulsschule mit qualifiziertem berufli-
chen AbschiuB und berufsorientierende
MaBrnohmen — sind Madcher in beson-
derer Weise befroffan. Das dualo System
ist in ersfer Linie ein Aushildungssystem fiir
Jungen und Ménner, Nur 40 % oller
Madchen durchloufen das duale System
zur Edangung einer Berufsausbildung.
Hingegen stellt dia anlzeirheru&schu?a
rawohl in der rein orientierenden als quch
in der herubquclifizierenden Form das
Ausbildungssystem filr Madchen und
Fraven dar. Die Mahrheit der M&dchen
vnd Fraven erhilt ihre Aushildung an
Berufsfochschulen, Handelsschulen,
Schulen des Gesundheifswesens.
Aulisrdem verbringt ein groBar Tail der
Médchen den eigentich zur Berufsousiil- .
dung henen Lebensabschnitt in
berufs tenden, aber nicht qualifi-
rieronden Malinahmen. Sie vertun hie: in
arvter Linie Wortezeiten bis zum Anlritt
siner quoliizierenden Berufsaushiidung.

In vielan Beresichen von Wirkschaft und
Verwohung vollzislv sich ein
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WerkstoHe, die Produkfionsmittel und
inshesondere die technischen Mittel der
Biro- und Handelstéfigkeiten andern sich
und beeinflussen domit dos Gesomigefige
ven Arbeitsinhalt und Arbeitsorganization.
Do diese aeven Technelogien somit auch
die GQualifikation der Acbeitnehmerinnen
verdndern, ist eine grundlegende Neu-
orientieruny der baruflichen Bildung erfor-
derlich, Der Gesetzgeber reagierte auf
diese Verénderungen und verfiigte zohl-
reiche neve Aushildungsordnungen z. B.
der Metall- und Elektroberufe, der Einzel-
handelsberufe und der Boroberufe, Hier
wurden Fachinhalte verbindlich festge-
schricben und mit dern neven Qualifika-
tionsbegriff (selbstindiges Planen, Durch-
fihren und Kontrollieren) die Selbststeve-
rung des lernens befont. Die Neuerdnung
verlangt von der Berufsschule neue Lern-
formen und neue Lerninhalte, die neben
die fachfiche Kompetenz die Fahigkeit zur
kritischen Reflexion und zur sozialen
Handlungsfihigkeit setzen. Da die
Betriebe ihre Aushildungsziale bewuBt auf
technische Handlungsfahigkeit reduzieren,
fallt der Berufsschule die Aufgabe zu,
technische und soziole Gestallungskompe-
tenz durch dia Intagraticn von techni-
schen, soziafen, wirtschaftiichen und politi-
schen Aspekten zu vermitteln. Ubergeord-
netes lemnziel muB die Gestaltungsfahig-
keit von Arheit und Technik werden.

Die Sozialistische Jugend Devtschlands —
Die Falken fordert die Beseitigung des
dualen Berufsausbildungssystems und die
Uberfuhrung der beruflichen Bildung in
staaliche Verantwortung. Das Zukunfismo-
defl fiir die beruflichen Schulen ist sin
regionales, infegriertes und &ffentliches
berufliches Bildungs- und Weiterbildungs-

rantrum.

Bis zur grundisganden Reform der berufii-
chen Bildung fordert die Sozialistische
lugend Deutschlands — Dia Folken
MaBnahmen, dis die Berufsschule aus der
ZwickmUhie zwischen hohen Anforde-
rungen und schlachten Rahmenbadin-
gungen innerholb des dualen Ausbildungs-
systems teilweise harousfithren konn,
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Hierzu gehdren inshesondere:

— Die materiellen und zeitlichen Arbeits-
maglichkeiten on der Berufschule
miissen verbesseir werden. Der Unter-
richtsousfall an den beruflichen Schulen
mul beseitigt werden. Allen Berufs-
scholerinnen missen mindestens zwélE
Stunden Berufsschulunterricht sowie
zuséizlicher Wahlunterricht und
Arbeitsgemeinschaften an zwei arbeits-
freien Tagen angeboten werden. Der
Lehrerinnenmangel ist zu beseitigen.
Dies geht nur Gber die Garantie eines
Einstellungskorridars und eine sténdige,
lenafristig geplante und an der Praxis
orientierte Lehrerinnenausbildung. Bie
technische Ausstattung on den Schulen
muB} den Anforderungen eines
modernen Unterrichts entsprechen.

— Die ptidagogische Arbeit an den
Berufsschulen ist zu reformieren. Lehr-
plane, Lehrmittel und -metheden
missen zum einen die wachsenden
Qualifikationsanforderungen erfiilien,
zum anderen die veranderten lebens-
bedingungen und Lernmdglichkeiten
der Jugendlichen einbeziehen. Gesell-
schafiliche Handlungsfahigkeit
hedeutet, dal} Technik nicht nur tech-
nisch, sondern auch sozial beherrscht
werden muB. Die Jugendlichen missen
am Arbeitsplatz und in der Berufs-
schule zur Vertretung eigener und
kollektiver Interessen befdhigt und
motiviert werden. Traditionelle
Methoden des Lehrerinnenvartrages
milssen durch Labor- und Projekiunter-
richt ergéinzt werden. Die ,,allgemein-
bildenden Fécher’’ mijssen mit den

berufsbezogenen Fachern verzahnt
wardan. U.d. miissan inholte wis Tech-

nikgeschichte, Technikfolgen, Arbeits-
recht, Okologie am Arbeitsplatz, zum

integralen Bestandteil jeder baruflichen

Bildung werden. Dazu ist die Lahrerin-
nenforthildung quolitativ zu verbessern
urd quantitotiv erheblich auszuwsiten.’
Barufliche Schulen mussen lernfreund-
liche, motivi } minri-r:.h-d
tungen fir olle Jugendlichen sein, die
{sbenschancen und Zukunfsperspek-
tivan vermitteln, Dazu ist die Offnung

zu anderen Bildungseinrichtungen und
Betsiligten anzustreben. Die Arbeit
sozialpédagogischer Fachkrafte mul3
fir Jugendliche an beruflichen Schulen
zum selbstverstandlichen Angebot
gehdren.

6. Zur besonderen
Situation von Mddchen

im Bildungssystem

Sowehl im gegliederten Senulsystam wie in
der Gesamtschule sind Mé&dchen in vieler
Hinsicht benachteiligt. Hierzu einige

Schloglichter:

£s wurde festgestellt, daB3 d:e Représen-
tanz von Mannern und Fraven in den
Schulbichern unterschiedlich ist: nur ein
Drittel der dorgesteliten Figuren sind
Fraven. Den Schillern wird ein breites
Spektrum maglicher Berufsperspektiven
angeboten, wihrend die Madchen aut
soziale und pflegerische Berufe festgelegt
werden, Auf der Ebene der sichtbaren
padagogischen Interaktionen in der Schul-
kiasse zeigt sich eindeutig, daB Schiiler die
Aufmerksamkeit der Lehrpersonen in
einem starken MaR binden. lhnen wird
zwei Drittel der Aufmerksamkeit gewidmet.
Sie werden &fter aufgerufen, Sfter geta-
delt, &fter gelobt, und dies ist weitgehend
vnabhéngig daven, ob die Erzieherin &in
Lehrer oder eina Lehrerin ist. Die inter-
essen von Schilerinnen, die diese nicht
nachdricklich einfordern, werden wenig
bericksichtigt. Zudem wirken Madchen
aufgrund ihrer in der schulischen und
auBerschulischen (Eltern, Kindergorten
usw.) Erziehung anerzogenen , weiblichen
Tugendan’’ wie Zuriickhaltung, Flei},
Ordnung, Sauberkeit und {Gemeinschafts-)
YerantwortungsbewuBitsein ols soziales
Regulativ oder Vorbild in der Klasse oder
im Kurs. Sowohl bei der Facherauswahl in
der Schule als auch im Studium zeigh sich
nach wis vor eine starke geschlechtsspazi-
fische Differenzierung. An dan Schulen
dominieren Jungen die Leistungskurse
Mathematik, Chemie, Physik und Infor-
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matik; M&dchen bevorzugen Deutsch,
Biologie und Fremdsprachen. An der
Universitdt belegen Froven am stéirksten
die Fachrichtungen Sprachen, Kultur-,
Wirtschafts- und Gesellschofiswissen-
schaften, wéhrend die Manner héufiger
Mathematik, Ingenieur- und Naturwissen-
schaften {mit Ausnchme von Biologie)
wiihlen.

Urr_l die Situation von Madchen an koedu-
kativen Schulen zu verbessern, fordern wir:

1. Verdnderte Unterrichisinholte

Die geschlechtsspezifischen Differenzen
beziglich Tétigkeiten und Finstellungen
missen bewul3t gemacht werden. Wir
wissen, dal} die Lehrbicher Rollenstereo-
typen und sexistische Darstellungen
enthalten und mijssen sie darum verdn-
dern; ebenso die Curriculo. Die gesell-
schaftliche und politische Rolle von Fraven
in Geschichte und Gegenwart sind gleich-
rangig im Unterricht darzustellen und zu
anolysieren. Dies dient der Erweiterung
ven Wissen und BewuBtsein von Méadehen
und Jungen und bietet den Madchen
betont andere, neve idenfifikationsSiguren.
Hierzu kann auch der Finsatz vor Frauen-
literatur im Unterricht beitragen.

2. Verandertes Lehrerinnen-Verhaclten

In der Lehrerpersenal-Ausbildung muB die
koedukotive — also statt gleichzeifiger
gleichberechtigte — Behandlung von
Madchen und Jungen im Unterricht ein
integraler Bestandteil werden. Dies kann
nur vor dem Hintergrund einer Sensibilisie-
rung des Lui!gﬁemunnl: fir bisherige
rollenspezifisch-diskriminierende Erzje-

- hungsmethaden Erfolg versprechen, bei
der auch das Rollsnverhalten der Lehrerin
und des Lahrers reflektiert und hinterfragt
wird. Eine Maghichkeit zur positiven
Kontrolle dieses theoretischen und prakti-
schen Lernprozasses fir Lehrerinnen und
Lehrar im Unterricht ist das Teom-Teaching.
Jade Schulklasse wird von je einem Lehrer
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und einer Lehrerin unterrichtet, um
Fehlentwicklungen im ,,heimlichen Lehr
plan”’ zu vermeiden und sich gegenseitig
ein krifisches Feedback geben zu kénnen.

3. Berufsorientierung als Schulpflicht

im Hinblick auf eine Erweiterung des
Berufsspektrums und damit fir eine
mégliche Orientierung der Médehen auch
auf den gewerblich-technischen Beraich ist
es notwendig, frihzeitig in der Schule eine
gegen die geschlechtsspezifisch ausgerich-
tete Berufs- und Lebensplanung gerichtete
Erziehung einzuleiten. Dozu gehért unter
anderem polytechnischer Unterricht,
Technik-AGs, verstarkt gewerblich-
technische Betriebspraktika for Madchen
sowie gine bewulte Heranfithrung der
Madchen zur eigentlichen Berufswohl.
Hierbei ist es wichfig, die Schilerinnen
Uber die typischen Fravenberufe und ihre
soziale Benachteiligung (geringe Verdienst-
moglichksiten, hohe Arbeitslosigkeit und
Teilzeitarbeit usw.), aber auch thre Funk-
tion em Arbeitsmarkt und in der Geseli-
schaft kritisch zu informieren und die
beruffichen Méglichkeiten und Erfch-
rungen von Madchenaushildung in
anderen Berufszweigen dorzustellen.

4, Lernprojekt

Ergénzend zum bestehenden Facherkanon
wird ein zusétzliches Lernprojekt einge-
fohrt, in dem Jungen und Madchen in
zwei bis drei Wochenstunden getrennt
voneinander besondere Hilfen zum Bewdl-
figen ihrer geschlechtsspezifischen Benach-
teiligung bzw. Defizite erfahren. Dieses
Férderungsangebot, das zeitfich befristet
und insbesonders in der Sekundarstufe |
angeboten werden soll, muB fiir beide
Geschlachter verpflichtend sein. Der
Forderunterricht soll die Mglichkeit zur
Auf!:rhoirqu von inhaltlichen Defiziten
{Madchen in naturwissenschaflich-
tachnischen Barsichen bzw. Jungen in
musisch-asthetischen); soziclen Defiziten
im Ropmdukﬁuﬂsbamid'i*{z_.;ﬁ. Kochen,

|
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N#ahen, Kinderpflege), wie auch im Lern-
und Arbeitsverhalten bieten. Hier werden
ako nicht nur bestehende Defizite abge-
baut, es wird dariiher hinaus eine wichtige
Voraussetzung dafiir geschaffan, dal3
Ménner und Frauen gleichberachtigt teil-
hahen am Produktions- wie auch am
Reproduktionshereich. Eine Benotung mit
dem damit verbundenen Leistungs- und
Konkurrenzdruck fir diese Kurse lehnen

wir ab.

5. Keine Geschlechtertrennung

Eine Erziehung in geschlechfsgetrennten
Schulen betrachten wir als sozialen und
pddagogischen Rickschritt und lehnen
daher reine Méidchen- beve. Jungenschulen
grundsditzlich ab.

7. Auslandische
Schilerinnen

In der Bundesrepublik bleihen 55 % der
auslindischen Jugendlichen ohne eine
verniinftige schulische oder betriebliche
Qudlifizierung, Dies muf zu Recht als
~Leitbombe’’ betrachtel warden, da der
gréfite Teil der Jugendlichen daverhoft in
der Bundesrepublik bletben wird.

Bei der Beschreibung der Szhul- und
Aushildungssituation auslandischer Kinder
und Jugendlicher muB man unterscheiden
zwischen ,,Auslinderinnen’ aus den sage-
nannten Anwerbeldndern [hierzu gehédrt in
erster Linie die Tirkei, aber auch Jugoslo-
wien, ltalien, Griechenland, Spanien und
Portugal) und solchen aus den Nieder-
landen, Osterreich oder der Schweiz —
also zum Teil Auslanderinnen mit deut-
scher Multersprache, Die Bildungsheteili-
gung variiart mit der Matfionalitat. Die
Bildungsbetailigung der ,,sonsfigen Auslén-
derinnen’ e icht der der entspra-
chenden deutschan Bevilkerung. Nimmt
man aber ausléindische Kinder und
Ju?undlicha cus den sogenannten Arnwer-
beltindern hinzu, stellt man eine hoha

Konzentralion auslandischer Schilarinnen
in Hauptschulen und im Bereich der beruf-
lichen Schulen Fest.

Innerhalb des allgemetnbildenden Schiul-
wesens kann man eine eindevtige Polari-
sierung feststellen: Wiihrend in den
Hauptschulen, den Gesamischulen und
den Sonderschulen die Anteile austéndi-
scher Schilerinnen im Bundesdurchschritt
auf 13 bis 14 % gestiegen sind, betragen
sie in den Gymnasien und Realschulen nur
3 bis 4 %. Yon den 12- bis unter
15-jahrigen in der Bundesrepublik
lebenden susléindischen Jugendlichen
besuchen rund 72 % die Haupischule und
knopp 10 % die Realschule bzw. das
Gymnasium. Diese Werte entsprechen in
etwa denen der deutschen fchilerinnen
zum Ende der 30er bzw. Anfang der aQer

Jahre,

Der Anteil der cuslindischen Schiilerinnen
wird in den 98er Johren ca, 2 %
betragen. Durch die ungleichmé&Bige
regionale Konzentration der Ausléinde-
rfinnen im Bundesgehiet steigt der Anteil
ausldndischer Scholerinnen vor allem in
einigen Grollstédten aber auf Dber 20 %
vnd in einigen Stadtteilen auf Uber 50 Za.
Die unterschiedbche regionale Konzentra-

tion und die Konzentration auf bestimmte
Schultypen stellen besondere Herqusfarde-

rurnigen an die Grundschule, die Haupt-
schule und die berukshildenden Schulen.
Ziel mul} es sein, ausldndische Schijle-
rinnen zu infegrieren bei Beibehaltung
ihrar kulturellen |dentitat, mehr Chancen-
glsichheit fir auslandische Schijlerinnen
herzustellen sowie wachsender Framden-
feindlichkeit entgegenzuwirken. Dies trifft
in erster Linie fir auslandische Jugendiiche
aus den sogenannten Anwerhalindern zu,
die gut 2/3 der in der Bundesrepublik
l[ebenden Auslanderinnen ausmachen,

Als mrste Schritte fordert die Sozialistische

Jugend Devtschlands — Dia Falken:
— Intensiver Farderunterricht in Dautsch

fir ausléndische Schidlarinnan.
— Jpezielle Aushildung von Lehrerinnen.

tese missen in Fortbildungsveranstal-
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tungen mit den Herkunfiskandern ihrer
Schilerinnen, deren Kultur, Religion
efe. vertraut gemacht werden. Lehre-
rinnen in Schulklossen mit einem
groflen Anteil ouslandischer Schivle-
rinnen sollte die Maglichkeit gegeben
werden, Grundkenntnisse der jewei-

ligen Sprache zu erdernen.
— Bessere Informationen fir devtsche

Kinder liber ihre quslindischen
Mitschiilerinnen und deren Heimat-
lander.

~ Auslanderfeindlichkeit mull zum Unter-
richisthema in der Schule gemachi
werden,

— In weiterfishrenden Schulen mult die
Heimatsprache der qusléndischen
Schillerinnen als zweite Fremdsprache
anerkannt werden.

— Beim Ubergang von der ollgemeinbil-
denden Schule in die berufliche Bildung
miissen Rir gusléndische Jugendliche
und deren Eltern besondere Beralungs-
angebale gemachr werden.

8. Demokratie
in der Schule

In einar demokratischen Gassllschaft isi
das Recht auf Bildung fir alle eine Grund-
bedingung. Im Sinne u-in::uﬂ dan'uo‘ krgchi:gljer'
i e e Bl o,
ihne i zs GuBern. i behin-
darm Einschrinkungen von S-:h&lgn'nnun:n

;
:
:
-s
:
9:

rinnen missen in ullen Bereichen, die die
Schule betreffen, volle Mitbestimmungs-
rechte haben. Schilerinnenvertretungen
miissen ein allgemeinpolitisches Mandal
wahrnehmen,

Die Arbeit von Schilerinnenvertretungen
muf3 ohne Auflags an die Inhalte aus
SHfentichen Mitteln geférdert warden. Die
Schilerinnenveriretungen miissen unab-
héngige Organe sein, die das Recht
huben, ihre Meinungen in allen Bereichen
vnzensiart und offen zu duBem.

Schilerinnenzeitungen sind wichtige
Ausdrucksmittel. Fir sie muB eine uneinge-
schriinkte Pressefreiheit geften. Fs darf
keine Variriebsverbote oder andere
Formen der Zensur geben. Wir treten fir
die Miglichkeit der freien politischen Befii-
hg}:mg und vngehinderten Aktivitét der
Schilerinnen und Schilerinnengruppen in
de:: S_chu!e ain, snlar:_?: sta nicht neofa-
schistische, auslénderfeindliche, krimgsver-
herrlichende oder andere Formen
menschenverachtender Ziele verfolgen.
Bevormundung, Bestrafung und Distiplinie-
fr‘;:&g habert in dar Schuls nicht stattzy-

&n,

Fiir die Sekundarstufe I, besonders aber
far die Sekundarstufe 1| inklusive der
Berufsschula, fordern wir Schulkonfaranzen
mit einer Scholerinnen-tehrarinnenpariist.
Die Ellernvariratung ist on diesen Schul-
konfe.snzan zu batsiligen;

For olle Schulforman der Sekundarsiufe |
vnd Il werden Fachkonfersnzen gefordert.
Die Schidlerinnen sind mit sinem Drittel der
Shmﬁ"fin on dissen Fachkonferenzen =y
beteiligen.

Ubenoll, wo im Unterricht Woh h-
keiten bestehan wie z. 8. bei dﬂ‘wlihrufu-

Scholeri ook r g

binde, Organmokionen, die ; ﬁ&:h;l.

ﬂhgmd.lnl-nmdﬂ'ﬁrunidﬁtdu
n dan Schullkonfersnzen mat
auslihen. |

Nachwort:

Aus: Die Gedichte von B. Brecht in einem
Band, Frankfurt/Main, 1986

Laob der Dialektik

Dras Unrecht geht heufe eirher mit
sicherem Schritt.
Die Unterdriicker richten sich ein auf zehn-

tausend Jahre.
Die Gewalt versichert: So, wie es ist, bleibt

Bs.
Keine Stimme ertént auner der Siimme der
Herrschenden. Und auf den Markten sagt
die Ausbeutung laut: Jetzt beginne ich
erst.

Aber von den Unterdriickten sagen viele
jetzt: |

Was wir wollen, geht niemals.

Wer noch lebt, sage nicht:

niemals! Das Sichers ist nicht sicher.
So, wie es ist, bleibt es nicht.

Wenn die Herrschenden gesprachen
haben

Werden die Beherrschten sprechen.
Wer wagt zu sagen;: nieme; *
An wem liegt es, wenn o' - -+ rickung
bleibt?

An uns. An wem lisgt &0 i sie zerbro-
chen wird? Evenfalls an uns.

Wir niedergeschlagen wird, der erhebe
sich!

We: verloren isf, kimpfe!

Wer seine Lage erkannt hat, wie soll der

aufzuhalten sein?
Denn die Besiegfen von heute sind die

sieger von morgen
Und aus Niemals wird: Hesste necghl
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