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Beschlu3 zur Verbesserung
der Qualitcit
der beruflichen Bildung

Der vom Berliner Parteitag an Parteivorstand und Parteirat zur
abschlieBenden Behandlung iberwiesene Antrag zur berufli-
chen Bildung wurde am 17.3.1980 vom Parteivorstand einstim-
mig angenommen. Einmitige Zustimmung fond dieser Beschluf
des Parteivorstandes in der Sitzung des Parteirates am
26.4.1980.

I. Die Weichen firr die Beschaftigung und berufliche Entwicklung von mor-
gen werden entscheidend von der Bildungspolitik von heute gestellt. Im Mittel-
punki sozialdemokratischer Politik steht der Mensch und seine Zukunft in einer
sozialen und demokratischen Gesellschaft. Die nachwachsende junge Genera-
tion muB auf die tiefgreifenden Verénderungen in Wirtschaft und Gesellschaft
sowohl in der Bundesrepublik als auch weltweit vorbereitet werden. Gesicherte
Prognosen iiber die berufiichen Fahigkeiten und den Bedarf, die Wirtschaft
und Gesellschaft im Jahr 2000 brauchen, gibt es nicht. Sozialdemokraten ge-
hen aber davon aus, daf ein anspruchsvoller Bildungs- und Ausbildungsstand
die beste personiiche Absicherung gegen Arbeitsmarkirisiken und die giinstige
Voraussetzung fir eine Weiterentwicklung unserer Gesellschaft sind.

Unter dem Druck der geburtenstarken Jahrgéinge haben sich in den letzten
Jahren die Anstrengungen vorwiegend darouf konzentriert, zuséizliche Aus-
bildungsplétze zu mobilisieren; fir die Bewdltigung der in den néichsten beiden
Jahren vor uns liegenden Probleme gilt es, verstarks die Losung struktureller
Probleme anzupacken.

Daos bildungspolifische Ziel, jedem Jugendlichen eine qualifizierte Berufsaus-
bi'dung zu ernisglichen, gewinnt angesichts vorwiegend siruk:urelier Proble-
me auf dem Arbeitsmarkt im Berufsbildungssystem an Badeutung. Eine qualifi-
zierte Berufsaushildung sofl jeden Jugendlichen beféhigen, einen Beruf auszu-
iiben, uen skonomisch-technischen Wande! mitzugestalten und sich beruflich
weiterzubilden. Dies bedeutet im einzelnen:
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e Jedem Jugendlichen auf der Grundlage seiner subjektiven Voraussetzun-
gen zur Selbstentfaltung zu verhelfen, um in der Arbeitswelt zu bestehen
und zur eigenen verantwortlichen Mitgestaltung humaner Acbeitsverhalt-
nisse beitragen zu kénnen.

e Uber Berufsausbildung auch die persénlichen und gesellschaftlichen Ent-
fatiungsmaglichkeiten der Jugendlichen zu erweitern. Es geht um gleiche
Zugangsméglichkeiten zu erweiterter Bildung, um die Entwicklung von Be-
-eitschaft und Féhigkeit zur Teilnahme an politischer Veraniwortung und
zur persénlichen Lebensgestaltung.

@ Tendenzenin der Arbeitswelt entgegenzutreten, die zv einer immer starke-
ren Aufteilung und Hierarchisicrung und Sinnentleerung der Arbeit fiihren
und eine Entsolidarisierung férdern.

® Durch eine hohe und vielseitige Qualifizierung die Entwicklung und An-
wendung von Technologien zu beeinflussen. Eine derartige Quadlifizierung
kann zur Sicherheit der Vollbeschaftigung und zur Oberwindung regiona-
ler und struktureller Schwachen beitragen. Sie ist weiter Grundlage einer
Beschaftigungspolitik, die tber eine Umverteilung der Arbeit die Beschaf-
tigung aller sichern und Arbeitslosigkeit vermeiden hilft.

1. Berufliche Qualifikation wird maBgeblich bestimmt durch allgemeine und
beruflich-fachliche Bildung. Durum ist fiir alle Jugendiichen schulische und be-
cufliche Aushildung so anzuleger., dafi diese Ziele verwirklicht werden kénnen.

1) Fiir den Bereich der mittleren Schulstufe (Sek. 1) aller Schulformen
missen die Lehrplédne unter stérkerer inhaltlicher Beriicksichfigung der Ar-
beitswelt weiterentwicke!t werden, um Einsichten in wirtschaftliche, technische
und politische Zusammenhénge zu ermaglichen.

Dies bedeutet im einzelnen:

_ Arbeits- und barufsbezogene Bildung vermittelt sowohi grundlegende
Kenntnisse ilber die gesellschaftliche Organisation der Arbeit als auch theore-
fische und praktische Kenntnisse und Fertigkeiten, die zur Berufsfeidentschei-
dung hinfishren, diese aber nicht varwegnehmen. {Dieses kdnnte im Fach Ar-
beitslehre und als Unterrichtsprinzip geschehen.)
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— Arbeits- und berufsbezogene Bildung muf3 Informationen und Beratung
Uber Berufs- und Bildungsweg enthalten, damit der Jugendliche und seine El-
tern kompetent Gber seine weitere Entwickiung emtscheiden kénnen.

— Arbeits- und berufsbezogene Bildung setzt eine Anderung der Lehrerausbil-
dung und den Ausbau der Lehrerfortbildung voraus. Dariiber hinaus ist eine
enge Zusammenarbeit zwischen den Lehrern aller Schulformen der Sekundar-
stufe | und der beruflichen Schulen erforderlich. Durch rechtliche und organi-
satorische MaBnchmen kénnen die Méglichkeiten gemeinsamer Nutzung per-
soneller und sachlicher Kopazitéiten verbessert und die Probleme des Uber-
gangs erleichtert werden.

So gestaliete lern- und Erziehungsziele sollen den Jugendlichen einen Ab-
schiuB vermitteln, der ihnen den Ubergang in alle Bildungsgénge der Sekun-
darstufe Il erméglicht.

BildungsmaBnahmen wie schulische Vorbereitungsjahre in Férderiehrgéingen,
die losgeldst vom Inhalt der Sekundorstufe t als Reaktion auf schulische Defizi-
te, Sozialisatiosschdden oder Probieme des Arbeitsmarkis entstanden sind, rei-
chen nicht aus, diese Ziele zu erreichen.

Die davon besonders betroffenen Gruppen von Jugendlichen sind durch bes-
ser individualisierte und bedirfnisorientierte Lernangebote in der Sekundar-
stufe | besonders zu forden (z.B. durch sozialpddagogische MaBnahmen,
durch Férderunterricht, Neigungskurse, kleine Lerngruppen usw.).

2) Die Stufe der beruflichen Bildung in der der Betrieb auch kinftig als
Lernort eine tragende Rofle spielen wird, muB for alle Jugendlichen eine Aus-
bildung sicherstellen, die ihnen eine breite berufliche und gesellschafiliche
Handlungsfahigkeit vermittelt. Sie fohrt zu einem qualifizierten AbschiuB, wie
er in neugeordneten Ausbildungsberufen nach dem Berufsbildungsgesetz und
in guten Ausbildungsstétten erreicht wird.

Dies bedeutet im einzelnen:

— Die Berufsbildung muB eine Grundbildung auf Berufsfeldbreite {verschiede-
ne Formen des Berufsgrundbildungsjahres) und die fiir den Ubergang zu qua-
lifizierter Berufstétigkeit eriorderliche Fachbildung enthalten.

— Durch Verstarkung von cllgemeinbildenden, sozialen, musischen Inhalten
sowie sportlichen Aktivitdten ist die Berufsbildung zv einem umfassenden Pro-
zeB beruflicher Sozialisation auszugestalten. Dies erfordert eine zeitliche Um-
verteilung von i::nbezogenen und nicht unmittelbar orbeitshezogenen Ausbil-
dungsinhalten. Eine Umorientierung ouch der padagogischen Ausbildungs-
konzepte ist erforderlich. Das bedeutet, daB3 die Erfahrungen, die die Jugend-
lichen in der Ausbildung machen, in Schule und Betrieb Bestandteil selbstge-
stalteter lernens werden.
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— Eine so gestaltete Berufsbildung bedingt ouch eine verbesserte personelle
rdumliche und sachliche Ausstattung aller Lernorte. Dies ist um so dringlicher,
als die Ausstattung in vielen beruflichen Schulen und Ausbildungsbetrieben Mi-
nimalforderungen nicht entspricht.

_ Die Abschlsse der Berufsacsbildung sollen den Abschiiissen anderer allge-
meinbildender Bildungsgénge gleichwertig sein. Sie sollen den Zugang zur be-
cuflichen Weiterbildung erméglichen. Darber hinaus sollen berufliche Ab-
schiisse und zusétzliche Berufserfahrungen qualifizierten Bewerbern den Zu-
gang zum Hochschulbereich ersfnen.

— Jugendlichen, die besonderer Férderung beduarfen, sind nictt verkirzte
Ausbildungsgénge, sandern eine starkere pédagogisch orientierte Ausbildung
durch besonders qualifizierte Ausbilder, durch eine entsprechende Organisa-
tion des Ausbildungsablaufes und eine léngere Zeit zur Erreichung wines quali-
fizierten Abschlusses anzubieten,

3) Fir die berufliche Weiterbildung miissen ein vielfaltiges Angebot sowie
ausreichende Férderungsmaglichkeiten organisiert werden, die die Aktualisie-
rung der Kenntnisse, Ferfigkeiten und Fahigkeiten, jhre Erweiterung sowie den
beruflichen Aufstieg ermaglichen. Ihre padagogische Gestaltung muB den Be-
dirfnissen des Erwachsenen entsprechen und sich auf die Erstausbildung und
berufliche Erfahrung beziehen.

Angesichts aktueller Entwicklungen des Arbeitsmarktes und angesichts zuneh-
mender Risiken durch fortschreitende Spezialisierung und Arbeitsteilung ist das
Arbeitsvermagen der Beschaftigung durch verbesserte Angebote in der Wei-
terbildung zu erhalten und weiterzuentwickeln.

Dies bedeutet im einzelnen:

— Neben den Angeboten zur beruffichen Fortbildung in Betrieben und in den
Einrichtungen der Weiterbildung ist auch der nachtragliche Erwerb allgemein-
bildender Abschlusse zu férdern; hierbei is* zu pritfen, inwieweit in der Weiter-
bildung erworbene Qualifikationen als ollgemeinbildende Abschliisse zuer-
kannt werden kénnen.

_ Fisr die in den kommenden Jahren stelig anwachsende Zah! von Absolven-
ten betrieblicher Ausbildungsgéinge, die in andere Betatigungsfelder Gber-
wechseln miissen, ist Sorge 2 tragen, daB sie mit diesem Wechsel nicht ihren
beruflichen und sozialen Status verlieren. Dies erfordert neue Initiativen zur Er-
Jeichterung des Zugangs zur beruflichen Fortbildung und Umschulung.
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_ Fir Arbeitnehmer, die durch Arbeitslosigkeil und Arbeitsmarktprobleme be-
sonders betroffen sind, sind Umschulungs-, Fortbildungs- und Weiterbildungs-
angebote zu entwickeln, die von der speziellen Loge dieser Arbeitnehmer ous-
gehen.

— Rechtsanspriiche auf Teilnahme an MaBnohmen der »Férderung der berufli-
chen Bildunge (Arbeitsférderungsgesetz) oder on beruflicher Umschulung sind
so auszugestalten, daB Benachteiligungen bei der schulischen und beruflichen
8ildung nicht forigeschrieben, sondern korrigiert werden kdnnen.

Dazu gehdrt u.a., den Anspruch auf einen qualifizierten beruflichen Abschluf
gerade jenen Un- und Angelernten zuzverkennen, die durch einen zu engen
Berufsbegriff bisher im Rentenrecht (§RVO 1246) davon ousgeschlossen sind.
Nur so fassen sich langfristige soziale Lasten, die aus zunehmender Unsicher-
heit der Ungelerntenposition erwachsen, vermindern und individuelle Benach-
teilungen beim Einstieg ins Erwerbsleben abbauen.

Iil. Frage der Berufsausbildungsfinanzierung

Zur Bewaltigung dieser Aufgaben stellt sich die Frage der Finanzierung wieder
neu, denn verbesserte Qualitét der Berufsbildung erfordert hihere Kosten:

Die Politik zur Schaffung und Sicherung einer hinreichenden Zahl von Ausbil-
dungsplatzen muB erganzt werden durch MaBnahmen, die zu einer standigen
Verbesserung der Qualitét der Berufsausbildung fihren. Aufgrund der vorlie-
genden Erfahrungen und bildungspolitischen Zielsetzungen missen dabei die
Lernorte Betrieb und Schule sowie produktionsunabhéngige und produktions-
abhéngige Ausbildung inhalilich besser miteinander verzahnt werden. Pro-
duktionsunabhéngige zu vermittelnde Lerrinhalte, iibergreifende Lerninhalte
und vertiefte Kenntnisse iiber technologische, Skonomische und soziale Prozes-
se gewinnen bei einer humaner gestalteten Arbeitswelt immer gréBerer Be-
deutung.

Wie die Erfahrungen der letzten Jahre gezeigt haben, ist die im Ausbildungs-
plaizférderungsgesetz festgelegte Berufsqusbildungsfinanzierung fir die Lo-
sung der anstehenden strukiurellen Probleme in der beruflichen Bildung kein
ausreichendes Instrument.

1. ForTeilbereiche der beruflichen Bildung werden erhebliche staatliche Mif-
tel von Bund und Landern auBerhalb der Finanzierungsregelung des Ausbil-
dungsplatzférderungsgesetzes vergeben.
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AvBerdem sind durch tarifvertragliche Vereinbarungen Umiagefinanzierun-
genin einzelnen Wirtschaftszweigen in Kraft getreten.

Die bisher von Bund und Léndern in erheblichen. MaBe beraitgestellten Mittel
hatter die Aufgabe, eine sofort wirksame Minderung der Ausbildungsplotzde-
fizite herbeizufthren. Sie waren NotmaBnahmens mit erheblichen Mangeln:

e Weilgehender Verzicht auf langfristige und konjunkturunabhangige 5i
cherung eines fur alle Jugendlichen qusreichenden Ausbildungsplatz-
angebotes.

e Finanzierung von Ausbildungsplétzen aus Stevermitteln ohne Bedingun-
gen mit qudlitatsfrderndem Charakler.

® Unkoordiniertes Nebeneinander dieser Programme der Lander v
Bundes.

® Erhebliche »Mitnahmeeffekte« durch die Betriebe.

Soll die Weiterentwicklung der beruflichen Bildung nicht stagnieren und sollen
nicht langfristig Schaaden fur die Quadlifizierung aller Jugendlichen eintreten.
sind die bisher vorrangig fur quontitative Mafinahmen bereitgestellten sffentli-
chen Mittel gezielter einzusefzen. Anstize boten dafir das 400-Mio-DM-Pro-
gramm und dos Programm Zukunftsinvestitionen.

Eine Finanzierung allein aus Steuermitteln ist fir Sozialdemokraten nicht trag-

bar.

2. Grundséizlich kénnen Sozialdemokraten einer Finanzierung von MaB-
nahmen zur Berufsausbildung aus sifentlichen Mitteln nur dann zustimmen,
wenn mit ihr folgende Mindestbedingungen erfullt werden:

® Mit staaflichen Mitteln sind langfristig nutzbare und konjunkturunabhan-
gige Ausbildungspléize zu schaffen. Sie sind insbesondere fir dea Bau
und die laufenden Kosten iber- und auBerbetrieblicher Berufsausbil-
dungsstditen einzusetzen.

e Unter diesem Gesichtspunkt ist dafilr zu sorgen, dobB regionale und sekfo-
rale Ungleichgewichte im Ausbildungsangebot abgebaut werden. Zur Er-
reichung dieses Zieles sind verstrkt Gberbetriebliche und schulische Voll-

ausbildungsgéinge zu fdrdern.

® Besonders geférdert werden solen Berufsausbildungsangebote, die durch
ihre padagogischen und sozialpadagogischen MaBnahmen sozial und
schulisch benachteiligte Jugendliche zu einem AbschiuB} in einem aner-
kannten Ausbildungsberuf fohran. Dozu gehdren auch Angebote, die die
Ausbildung von Médchen in »klassischen Ménnerberufenc erméglichen.
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Staatliche Férderung ist generell mit Auflagen zur qualilativen Verbesse-
rung beruflicher Bildung zu koppeln, d.h. an eine Gestaltung der Berufs-
ausbildung, die in den genannten Einrichlungen

— Berufsausbildung im Sinne des Berufsbildungsgesetzes durchfihrt,

_ berufliche Grundbildung ouf Berufsfeldbreite realisiert,

— Uber die Vermittlung fochlicher Kenntnisse und Féhigkeiten hinausge-
hend Lernziele, Lerninhalte und Lernverfahren verfolgt, die auf den Er-
werb gesellschaftlich-politischer Qualifikation abzielen,

— nach Rahmenvorgaben systematisierten und ausschlieBlich nach péd-
agogischen Gesichtspunkten strukturierien Bildungsangeboten Raum
gibt fiir musische urd sportliche Betétigung zur Entfaliung der Eigenini-
tiative an Auszubildende,

— bei der Ubernahme laufender Kosten tberbetrieblicher Ausbildungs-
maBnahmen eine Mindestzeit je Ausbildungsjahr festlegt und die l6n-
gerfristige soziale Absicherung der Ausbilder durch den Trager ge-
wishrleistet.

Die vom Bund und den Landern dafur langfristig bereitzustellen Mittel sind
entsprechend zu koordinieren.

For die Gewerkschaften als Interessenvertretung der Auszubildenden und
der Arbeitnehmer ist beim Einsatz aller staatlichen Férdermittel die Mitbe-

stimmung sicherzustellen.

Um allen Jugendlichen ein ausreichendes Ausbildungsangebot zu sichern,

die Ausbildungsqualitit zu verbessern und weiterzuentwickeln und die anste-
henden strukturellen Aufgaben zu meistern, werden sich Sozialdemokraten
nach wie vor dafiic einsetzen, daR eine an diesen Zielen orientierte Berufsaus-
bildungsfinanzierung (z.B. Fondsfinanzierung, tarifvertragliche Regelung, &f-
fentliche Programme) gefunden wird.
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FORDERUNG
DER SCHULERPRESSE
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BeschluB der Kommission fiir Bildungspolitik
beim SPD-Parteivorstand, Herbst 1981

1. Bedeutung der Schiilerpresse

1.1
An Schulen der Bundesrepublik Deutschland bestehen vielféltige Zeitungen/
Zeitschriften for Schiiler:

& Schulmitteilungsblatt (von der Schule herausgegeben und vertrieben, unter
Verantwortung der Schulleitung redigiert);

@ Schulzeitung (als sVeranstaltung der Schule« unter Gesamtverantwortung
der Schule von Schilern fiir Schiler gestaltet);

® Schillerzeitung/-zeitschrift {von Scholern for Schitler ouBerhalb des Verant-
wortungsbereiches der Schule und daher ohne jegliche Genehmigungs-
phicht durch die Schule herausgegeben, von Schiffern in Selbstorganisation
oder in Zusammenarbeit mit Verbénden (z.B. Schilervertretung,
Jungsozialisten-Schilergruppe v.a.) redigiert, innerhalb oder auBerhalb
des Schulgel@ndes vertrieben);

® lugendeigene Zeitung/Zeitschrift {von Jugendlichen fir jugendliche in
Selbstorganisation oder mit Hilfe von Verbéanden nicht ausschiieBlich for
Schisier und nicht ausschlieBlich im Zusammenhang mii schulischen Einrich-
tungen herausgegeben).

Alle vier Typen von Zeitschriften/Zeitungen haben nizat- kemmerziellen “ha-
rokter.

Schillerpresse umfaBt Schul- und Schilerzeitungen {-zeitschriften), also clle
nichi-kommerziellen Publikationen, die von Schilern fur Schitler erstellt wer-
den.

1.2

Scholerpresse ist in padogogischer und politischer Hinsicht von nicht zu
schétzender Bedeutung. Sie konn zur Stérkung des demokratischen Engage-
ments Jugendlicher, zur Formulierung und Durchsetzung von Interessen der
Schiiler beitragen.
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® Die Gesamtauflage der Schilerpresse pro Ausgabe geht in die Millionen.
Damit kommen manche Schiter méglicherweise erstmals bewuBt auch mit
politischen Vorgéingen in Verbindung.

® For viele tausend Schiter bedeutet die Arbeit in der Redaktion oft den Be-
ginn eines ernsthaften politischen Interesses und Engagements.

@ Die Redakteure kommen — wenn es um die Finanzierung, die Recherche
und den Vertrieb geht — in Kantakt mit der sErwochsenenwelte. Sie erfahren
Fsrderung und Unterstitzung, aber auch Beschrankung und VerdruB3. Die
se Erfahrung mit gesellschaftlichen institutionen haben politisch-erziehe-
rische Wirkungen, die bedacht werden missen.

1.3

Die Schilerpresse vermittelt ihren Lesern und vor allem den Schilerzei'ungsre-
dakteuren wichtige »lernzielec, die zugleich auch als padagogische Aufgabe
der Schule angesehen werden missen:

® Sie kann — besser als kommerzielle Jugendzeitschriften — die Interessen
der Jugendlichen vertreten, ihr Sprachrohr sein;

® sie kann auch jene Schisler an Themen heranfuhren, mit denen diese sich
sonst kaum beschéftigen, z.B. Politik;

® Schilerzeitungsieser und -redakteure lernen mit Medien kritisch umzuge-
hen;

@ Schilerzeitungsredakteure lernen mit anderen Schiilern gleichberechtigt
und partnerschaftlich zusammenzuarbeiten;

@ die Redakteure lernen ihre Rechte — z.8. Pressefreiheit — zu rutzen, somit
wird Schule zum Ubungsfeld demokratischer Lebensformen.

So gesehen wird die Férderung der Schulerpresse auch zu einem Teil der Auf-
gaben der Schule und staatlicher Bildungspolitik.

1.4

Wenn Schitlerpresse einen wichtigen erzieherischen Auftrag zu verwirklichen
helfen kann, so ist s wichtig, daB sie méglichst viele Schiler erreicht, dal} an
ihr méglichst viele Schiler beteiligt sind. Es ist daher besorgt festzustellen, daB

bisher

® Schillerpresse in erster Linie van Gymnasiasten gestaltet wird und selten
Schister anderer Schulformen erreicht;

® sich Madchen insgesamt seltener ¢n der Redakfionsarbeit beteiligen als
Jungen;

77




® die Redaktionsarbeit hiufig von alteren Schilern getragen wird und da-
durch die Uberlebensdauer vieler Zeitungen relativ kurz wird.

1.5

Sozialdemokroten unternehmen seit einigen Jahren systematisch groBe An-
strengungen, die Arbeit der Schilerpresse zu fordern. Auf Bundesebene wird
dies besonders sichtbar:

@ Die fur die sozialdemokrotische Schiilerarbeit verantwortliche Arbeitsge-
meinschaft der Jungsozialisten gibt mit dem »Juso-Schiler-Express« eine
Multiplikatorenzeitschrift heraus, informiert mit dem »Juso-Schiller-Infoc
Juso-Schislergruppen und Juso-Schislerzeitungen, beliefert Schulerzeitun-
gen mit dem Artikeldienst »Jugendpresse-Infox, fohrt Seminare und Tagun-
gen fiir Schiilerredakteure durch, unterstitzt die Verbandsarbeit der Deut-
schen Jugendpresse und gibt Schilerzeitungen praktische Hilfen alier Art.

@ Die Friedrich-Ebert-Stifung bietet zahireiche Schulungsseminare fir Schi-
lerzeitungsredakteure an.

® Die SPD-Bundestagsfraktion fohrt regelmdBig mehrtétige Informationsta-
gungen fur Schilerredakteure durch.

1.6

Gestistzt ouf diese Erfahrungen, auf der Basis zahlreicher Gespréche mit den
Betroffenen, werden hiermit Anregungen unterbreitet, wie Sozialdemokraten
weiterhin zur Frderung der Schilerpresse beitragen kénne

2. Weiterbildung bote fortfithren

9

2.1

Es hat sich erwiesen, daB die Nachfrage von Schilerredakteuren nach speziell
an ihren Bediirfnissen ausgerichteten Seminaren grof ist. Angesichis der be-
kannten Fluktuation kommt es dabei auch besonders auf die Organisation von
Erfahrungsaustausch zwischen den Redakteuren an.

2.2

Die bewdhrten Seminarangebote der Jungsozialisten, der Friedrich-Ebert-Stif-
tung und der SPD-Bundestagsfraktion (vereinzelt auch ahnliche Angebote der
$PD-Landtagsfraktionen) sollten fortgesetzt werden. Dabei hat sich die Zusam-
menarbeit mit der »Jungen Presse eV.« zumeist ls hilfreich erwiesen.
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Die Serviceangebote fir Schiilerpresse durch die Jungsozialisten sollten erhal-
ten bleiben.

2.3

Auf der Bundesebene kann auch durch ein breites Weiterbildungsangebot nur
ein Teil der Redakteure erreicht werden. Anderz Trager soliten doher angeregt
werden, ihrerseits Seminare fir Schillerredakteure anzubieten. Sozialdemo-
Kraten setzen sich dafiir ein, daB vor ollem Londeszentralen fiir politische Sil-
dung und Yolkshochschulen ihr Angebot verbreitern.

2.4

Einen wichtigen Beitrog zur Weiterbildung von Schilerredakteuren kaan auch
die Schule leisten. Schilerpresse als Unterrichtsmittel kann sowoh fir d e Schi-
ler zu einem belebenden Element des Unterrichts werden als auch Redakteu-
ren wichtige Anregungen geben. Schulen kénnen zur Grindung oder Fortftih-
rungen von Schilerzeitungen durch Einrichlung freiwilliger »Arbeitsymein-
schaftenc  beitragen. Befeiligung von Lokaljourndlisten an  derartigen
Unterrichtseinheiten oder Arbeitsgemeinschaften kann fir beide Seiten hilf-
reich sein.

3. Mehr Toleranz wagen

3.1
Schilerzeitungsredakteure klagen héufig Uber Konflikte mit Lehrern, Direkto-
ren und anderen Teilen der Offentlichkeit.

Bes..iders wegen politischer Beitréige, Kritik an der Schule und Themen ous
dem Sexualbereich fithlen sie sich haufig einem Druck von auflen ausgesetzt.
Sie fishlen sich besintréchfigt durch dffentliche scharfe Kritik, Verbot des Ver
triebes der Zeitschrift auf dem Schulgelénde cder Beschlagnahme, Strafanzei-
gen oder polizeiliche Ermittiungen, skonomischen Druck {z.8. Anzeigensper-
re) bis hin zu direkten Eingriffen in die Redaktion ihres Blattes.

3.2.

Nicht selten duBern sich in derartigen Koufliktfllen Ubertriebene Vorstellun-
gen der Erwachsenenwelt, die sheile Welt« kdnne wenigstens fir dzn Raum der
Schule bewahrt werden. Die Schisterzeitung — eigantlich ein Stiick Eigenaktivi-
1@, Selbstverwirklichung der Schiller — erscheint dann als wVisitenkarte der
Schules. Uberreakfionen auf mégliche Fehlleistungen von Schulern kdnnen die
Folge sein, die wiederum das Verhétinis der Schilerredakteure zur Erwachse-
nenwelt belasten kénnen. Aus diesem Grunde erscheint es grundsatzlich ange-
bracht, der Schillerpresse mit mehr Toleranz zu begegnen.
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3.3

Seitens vieler Schilerredokteure und ihrer Verbiinde wird haufig die Frage auf-
gewarfen, inwieweit eine Beschrainkung des Vertriebes von Schilerzeitungen
ouf dem Schulgelénde mit dem Verbot von »Zensur« von Presseerzeugnissen
des Grundgesetzes vereinbar ist. Nach herrschender Meinung ist die Ver-
triebsbeschrankung von Schulzeitungen als Schulveranstaltung durch das
Hausrecht der Schule und von Schilerzeitungen als Publikotion im Sinne des
Presserechts durch den gesetzlich festgelegten Schulauftrag gedeckt. Es wird
dorauf verwiesen, doB die geltenden schulrechtlichen Bestimmungen im Ge-
genteil ein allgemeines Vertriebsverbot fur Presseerzeugnisse aut dem Schul-
geléinde vorsehen, das nur fir Schilerzeitungen — wegen ihrer besonderen
padagogischen Bedeutung — gelockert ist.

Eine Beschrankung des Vertriebes von Schilerzeitungen auf dem Schulgelénde
erscheint insofern verfassungsrechtfich zuldssig, nicht aber ein direkter Eingriff
in die Redaktion einer Schilerzeitung.

3.4

Seitens Betroffener wird zu Recht darauf verwiesen, daf allerdings die Ero-
nung von Vertriebsbeschrankungen fir Schislerzeitungen auf dem Schulgelén-
de die Gefahr von Willkisr und Ungerechtigkeiten in der Praxis in sich birgt. Als
Konsequenz dieser berechtigten Sorge um den Entfaltungsraum der Schiler-
presse wird hiufig svllige Vertriebsfreiheit fiir Schilerzeitungen auf dem
Schulgetande« gefordert.

Auf der anderen Seite ist zu bedenken, doB die Schulverwaltung damit jegliche
Méglichkeit verlieren wirde, zum Schutze von Schiilern gegeniiber Gesetzes-
verstéhen mit eigenen Mi‘ieln gegen die Verbreitung bestimmter Darstellun-
gen auf dem Schulgelénde vorzugehen. Die Auseinaadersetzungen wisrden
2wangsliufig auf die Ebene der Justiz verlagert. Ob dies im Interesse der Schu-
lerredakteure und vor allem der fur sie haftenden Eltern liegen kann, muB
sorgféliig abgewogen werder.

3.5

Wenn aus diesem Grunde der prinzipielle Verzicht auf dos Instrument der Ver-
triebsbeschriinkung des Presseorgans Schiierzeitung unterschiedlich beurteilt
werden kenn, misssen verstirkt Regelungen gsucht werden, die geeignet
sind, Schiierredakteure vor unverhaltnismaBigen, willkirlichen und uagerech-
ten Beschriinkungen zu schiitzen. Diesem Ziel dienen folgende Befi. - wngen:

® Die Moglichkeit eines Vertriebsverbotes gegentber einer Schiterzeitung
sollte ausdriicklich als sNotmaBinahme« bezeichnet werden, die nur anzu-
wenden ist, wenn alle anderen Moglichkeiten nicht zum Erfolg fihren. »Be-
stehen Bedenken gegen eine Schillerzeitung, so sollte das Gespréich mit den
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Redakteuren gesucht werden. Vertriebsverbote sollten nur verhangt werden,
wenn alle pédagogischen MaBnahmen wirkungslos bleiben und der Schulauf-
trag durch die Schilerzeitung schwer gefahrdet wirde.«

® Die Entscheidung Gber ein Vertriebsverbot sollte auf der Ebene der Einzel-
schule getroffen werden, allerdings nicht als uneingeschrénkte Ermessens-
entscheidung des Schulleiters. Die Anhérung der betroffenen Redakteure
sowie der Schillervertretung und der Lehrerkonferenz bzw. der Schulkorfe-
renz/Gesamtkonferenz vor einem Vertrigbsverbot sollte dem Schulleiter zur
Pflicht gemacht werden.

& Um Widerspruch gegen ein getroffenes Vertriebsverbot einleger zu kén-
nen, sollte eine Pflicht auf eine schriftliche Begrundung bestehen.

»lm Falle eines Vertriebsverbotes eiter Schulerzeitung st die Entscheidung den
Redakteu-n schriftlich mitzuteilen und zu begrinden.«

# s sollte sichergestellt werden, daB den von einem Vertriebsverbot E}e 'roF.fe
nen das Recht auf Widerspruch gegeniber einem schulischer Mitbestim-
murgsgremivm eingeréumt wird.

@ Mit dem Vertriebsverbot sollte eine Rechismittelbelehrung erfolger'\. D.h. es
ist darauf hinzuweisen, dab ein Vertriebsverbot einer Sch\'il'erzelt'ung sin
Verwaltungsakt ist, gegen den Klage heim Verwaltungsgericht eingelegt
werden kana.

4. Mehr Freiraum fir die Schilerpresse

Neben der Vertriebsproblematik sind eine Rethe weiterer rechtlicher Regelun-
gen der Bundesiander umsivitten und eriordecn eine Klarstellung.

4.1 ) o
Es ist zu unterscheiden zwischen der Schulzeitung/ -zeitschrilt als Schulver-

anstaliung und der Schiterzeitung/ -zeitschrift als Publikation im ASinne des
Pressarechts. Die Férderung ven Schul- und Schilerzettungen gehc?.rt 2 Sier
Avfgaben der Schule. Schilerzaitungen w&nnien auch von Schidlern fiir Szhiler
mehrerer Schulen auct. unterschiedlicher Schulformen herausgegeben wer-
den.

4.2 ) o

Die Zusammenarbeit der Scholerzeitungsredakiion mit einem »Beratungsleh-

rer« kann nitzlich sein. Sie sollte empfohlen werden, ke.inesfulls aber zur"Pflicht
gemacht werden. Der Beratungsiehrer tragt keine Mitverantwortung fur den

{nhait der Schilerzeitung.
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4.3
Schilerzeitungen sollte ausdriicklich das Recht zuerkannt werden, wenn sie
wollen, den Namen der Schule im Tite! zu verwenden.

4.4
Das Postgeheimnis muB nicht nur for Schiler-, sondern auch bei Schulzeitun-
gen gewahrt bleiben. Die an Schisler- oder Schulzeitungen gerichtete Post ist
unverziglich und ungeéffnet an die Redakteure weiterzuleiten.

4.5

AuBerungen von Schillern i Schillerzeitungen unterliegen nicht dem Verant-
wortungsbereich der Schule. Gegen sie kann daher nicht mit schulischen Ord-
nungsmaBnahmen (z.B. Schulverweis) vorgegangen werden.

4.6

In den Rechtsbestimmungen fir Schiilerpresse sollte auf die Giltigkeit des Pres-
serechts for Schilerzeitungen und auf die sich daraus ergebenden Rechte und
Pflichten ausdricklich verwiesen werden. Zu den Pflichten gehart die »Sorg-
faltspflichta: »Die Presse hat alle Nachrichten vor ihrer Verbreitung mit der
nach den Umstéinden gebotenen Sorgfalt auf Wahrheit, Inhalt und Herkunft
zu prisfen. Die Verpflichtung, Druckwerke von strafbarem Inhalt freizuhalten
oder Druckwerke strafbaren Inhalts nicht zu verbreiten (...), bleibt unberiihrt.«

Uber die Pressegesetze hinausgehende »Pflichten« (z.B. Verpflichtung auf
»Fairnesse, »Sachlichkeits, »Ausgewogenheite, Wahrung des »Schulfriedenss)
sind den Schiilerzeitungen nicht aufzuerlegen. Bei der Auferlegung der Sorg-
faltspflicht muB beachtet werden, daB Recherchen von Schillerredakteuren na-
turgem&B nicht mit denen der Profi-Presse verglichen werden kénnen. Nach
den Pressegesetzen unterliegen Schilerzeitungen der Impressum-Plicht. Sie
geniefen das sinformationsrecht der Pressec, d.h. Behdrden {also auch Schu-
len} sind verpflichtet, den Schillerzeitungsredakteuren die der Erfiillung ihrer
dffentlichen Aufgabe dienenden Auskiinfte zu erfeilen. . :

5. Praktische Hilfen fiir die Schislerpresse

5.1

Einb d Problem, insbesondere fir die nichtverbandsorientierte Schi-
lerzeitung, ist die in der Regel durch Verkauf und Anzeigeneinnahmen zu erfol-
gende Finanzierung.

Eine Bezuschussung einzelner Schilerzeitungen aus &ffentlichen Mitteln er-
scheint weder im Sinne der von den Redakteuren gewiinschten Unabhéngig-
keit wiinschbar, noch angesichts der Breite und Fluktuation finanziell verkroft-
bar und orgonisie-bar. ,
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Die Férderung der Scholerpresse durch Organisation von Weﬁbewe.rben ver-
schiedenster Triger und unter Beteiligung der Schilerpresse bzw. threr Ver-
bénde hat sich hingegen bewéihrt. Dabei sollten vor allem ensprechende Vor-
haben der Jugendpresseverbénde selbst und von Rundfuv]k/Fernsehen/
Presse gefordert werden. Sozialdemokraten sind aufgerufen, bei der Vergabe
von Anzeigen auch die Schiilerpresse zu beriicksichtigen.

5.2 ! ) .
Vor allem aber sollfe sich die Schule mehr um die Schilerpresse bemihen. Ne-

ben der gréBten Toleranz beim Vertrieb, der Eirrichtung von freiwilligen Ar-
beitsgemeinschaften, der Verwendung der Schillerpresse als Unfernchtsmnﬂel
und Unferrichtsthema, ist an sachliche Unizrstitzung (Bereitstellung von
Raumlichkeiten fiir Redaktionssitzungen, Material und Schreibmaschinen} zu

denken.
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Neben einer Hilfe bei der Finanzierung, einer Liberalisierung der Rechtsbe-
stimmungen, einer Unferstiitzung bei der Aus- und Weiterbildung der Redak-
teure sowie einer technisch-sachlichen Unterstitzung der Schislerpresse durfh
die Schule, bedarf es einer gezielten padagogisch-psycholagischen Unterstit-
zung. Schillerpresse braucht starkere geselischaftliche Anerkennung.
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Auszug aus dem BeschluB des Parteivorstandes
29. Juni 1982

Ausliinder in der
Bundesrepublik Deuvtschland

7. Bildung und Ausbildung

Der Schwerpunkt der Integrationsgemihungen muf auf die junge Generotion
gerichtet sein. Die bei uns bestehende Schulpflicht gilt for ulle Kinder, auch fur
Midchen aus dem islamischen Kulturkreis; sie muB notfalls mit Sanktionen ge-
gen die Eltern durchgesetzt werden.

Alle Malinahmen im Bildungs- und Ausbildungsbereich haben vorrangig die
Integration der ausléndischen Jugendlichen zum Ziel. Eine Doppelstrategie im
schulischen Bereich ist abzulehnen, denn die Bildung for zwei geselischaftliche
Systeme wirkt sich verhdngnisvoll auf den Sozialisationsprozef ausléndischer
Kinder aus. Alle integrationshemmenden Inhalte und Organise’ionsformen
sind abzuschaffen. Uber Bildungsangebote sind Auslénder besser ols bisher zu
informieren.

® Die Angebote fiir Auslénderkinder im vorschulischen Bereich sind auszu-
baven.

® Deutsche und ausléindische Jugendliche sind grundsétzlich gemeinsam zu
unterrichten. Auslandische Kinder sind deshalb voll in dos deutsche Schulsy-
stem in Regelklassen einzubeziehen. In Wohngebiete~ it sehr hohem Aus-
landeranteil soll die Bifdung von Untersrichtseinheiten nach muttersprachti-
chen Schwerpunkten nicht ausgeschlossen werden, wenn dadurch eine Ver-
besserung des Schulerfolgs for Deutsche und Auslander ermaglicht wird.
Allerdings muB dann im Gibrigen Unterricht auf ausreichende Gelegenheit
£0r Integrationsférderung geochtet werden. Die Einfishrung eines islami-
schen Religionsunterrichtes im Rahmen des offiziellen Schulangebotes wird
die Anzichungskraft der integrationshemmenden Korankurse einschranken
bzw. ausschalten kénnen.
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@ Grund- und Hauptschullehrer, die eine Sprache auslandischer Arbeitneh-
mer beherrschen, sind bevorzugt einzustellen. Ggf. sollen ouslandische
Lehrkrifte hinzugezogen werden.

im Bereich der beruffichen Bildung sind die Mafinahmen der Bundesanstalt
for Arbeit zur Berufsvorbereitung und soziclen Eingliederung for Auslander
fortzufishren. Dabei sind for Jugendliche im fortgeschrittenen Alter ohne
ausreichende schulische Grundlage besondere UbergongsmoBnchmen,
wenn méglich in den Heimatsprachen, notwendig. Vor allem die Unterneh-
men tragen daneben eine groBe Verantwortung filr die Zukunft junger Aus-
lander. Die Tarifregelung in der chemischen Industrie fiir Jugendliche in der
Fassung vom 1.4.1982 kann als Vorbild for zusérzliches Engogemant ouch
der Wirtschoft dienen.

Die Einrichtungen der Weiterbildung miissen mehr als bisher integrotions-
fsrdernde Veranstaltungen anbieten; sie sollen insbesondere die Fraven
auslandischer Arbeitnehmer aus dem islamischen Kulturkreis férdern und
an unsere Lebensordnung heranfohren.
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Materialien

Bildungspolitik
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Friedenserziehung
in der Schule

Vorschlag der { ischen Kultt inister
und -senatoren der LAnder Bremen, Hamburg,
Hessen und Nordrhein-Westfalen

Verminfrger Umgang
it wertvolien Rohsioffen
Reeyting-Papier

@

Vorwort

Schen Konzepren testzuieesh \ cimen” woen hennt
Mitse uher die AOMPleten Nninnschen umd aktuclicn
hange vod FricdensicRerung und -zchal-

Fried ich als {l
Aulgabe dzr Schule

Den Entwurl der sozsldemokratschen Schul- bow
Kultusminister und -senatoren begrufe wh als gehalt-
vollen Beitrag zur Versachhchuny der Diskussion
uber dic Erzichung zum Fricden w unseren Schuiea

Anggachts der Angste vor Krieg und totaler Veemich-
tung 15t dic Beschaltigung mit der Sicherung des
Fricdens und 1n dicsem Zusammenhang wut ycm
Aufirag der Bundeswehs eme Notwendigken. Das
vorlicgende Diskussionspapier sall Schuleen und Leh-
rem, aber daruber hinous auch ailen [nteressicrien,
die xcben, die Post.
uion zu diesem Thema genauer

Tung sermittell werden, damit sich dic Suhuler sedbst
an begrundetes L rtesl bilden :onnen

D1zu gehort auch, dad 435 Engagement vieter jungee
Menschen fur sinen Frieden aane Walen im Uneer-
ficht Antwarten ung Entschendungsiilfen finden
mul

Das Grundgesetz 1abt dic Wehrpilicht cu, gewahrt
ater auch das Grundrecht, den Rriegsdesnst mat der
Wail~ sus Gewrssensgrunden cu verwegsr Beide
Posttonen sind verfassungsgemad Sie mussen vhne
wechselsemuge Abwertuag m dic (edenspahusche
Diskussion mit anbezogen werden

Es genort ciit zum Erzichunysaultiog dcr S\:hul:.

wir begretfen Fricdenserzienung als den Versuch.

hllk:u der Jugend lu sorgen. Die Schule um‘ mcm
fur fenlende Ubcrenstirimungen

Varurterte und Feir

fur uie Angsic des anderen 2u wecken und die Mog.
Nchkeit fredlichen Zusammeniebens zwischen den
Volkern 2u verdeuthichen. Stcherheitspolink kann da-
e nur ein Aspekt von Fredenserziehung sein.

Bei der Behandiung dieses Themas geht es wenterhin
darum, Formen rauonales Konilikibewslbgung ym
und

Verhalims 2u Eine
solche Darstellung, die sich weder aul die Beschift-
gung mil den militarischen Aspekten der Sicharhents-
und rnedznspolmk nnch auf dre aleimge Darstel-

i

g:ma:m werden, wenn auch gesamigeselischafibiche
Diskussionen sontrovers gefhihrt werden

fch hoffe. 4aB alten Schulem und Lefirern. (nabhin-
@18 von parterpohtischen Erwagungen dic Maghch-
keat gegeben witd, sich ausfubplich und knuisch mit
den von uns vorgeschlagenen Thesen auseinanderzu-
setzen. Wir sind [ir alle Anregungen und Erganzun-
gen dankbar und stelien uns emer offenen und vorur
terlsfreien Diskussion dieses Themas

Dr. Jargen Schmude
des

lung fudikal
hat mchl das Zrel, Sehulcr auf cine bestimmte Mer-
aung, auch aicht aul dic demokratisch legitimierte
A a und {i L

Inneres, Bildung.
Sport der SPD-Bundestagstraktion

Baan. m Apnl 1983
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Priiambel

Nicht der Krieg ist der Ernstfall. in dem der Mann sich zu bewdhren habe, wie
mene Generation in der kaiserlichen Zeit auf den Schulbinken lernte, sondern
der Frieden ist der Ernsifall, in dem wir alle uns zu bewihren haben. Hinter dem
Frieden gibt es keine Existenz mehr.”

(G. Heincmann)

1. Erzichung zum Fricden ist cine wichtige Aulgabe
der Schute. Dicse Aafeabe verbindet sich mic dem
Aufteag, miindige, aktive und demokrausche Bisrger
zu crzichen.

Dic Votker Eumpus haben zwei i Weit-

mis des Deutschen Volkes 2um aktven Engagement
fur den Frieden in der Welt enthalt und das alle Bur.
ger aul die Wahrung der Menschenwiirde und aul
somale Gerechtigkeit verpllichiet sowie in Artikel 26
Handlungen unter Strafe stellr. dir gesigner sind, das
[riedliche Zusammenleben der VoIker zu stiren.

Das G der ik D: hland

knege dic Millionen van Kii

forderten. Die besondere Schuld. dic sich fiir dic

Dculs:h:n mit d:n berden W:llknr.g:n v:rknuyn
dic

damit dic in der Charta der Vercinten
Nationen vom 26. Juni 1945 an alle Staaten gerich-
tete Forderung, atfcs zu tun, was zur Férderung von

und
it bei dgr Losuns

besonderem Male, kiinftige Gcs:h]cr.hl:r vur der
Geibel des Krieges zu bewahren, dic zweimal zu
unscren Lebzeiicn unsagtares Leid ber die Mensch-
ftert gebracht hat* (Chana der Veremten Nationen).

Erzichung zum Frieden ist heute notwendiger denn
je:

- Es wird immer deutlicher, daB dic Abwesenhcit
von Kricg noch keinen gesicherten Frieden bedeu-
tet.

- Die Zusammenhiinge zwischen Hunger, Elend,
Ungleichhent, sozialer Ungerechtigkeit in der Welt
und den ungeheurcn Aufwendungen fiir miliiri-
sches Potential milssen geschen werden.

- Das B. in von der ititit des

an
nalen Systems hat erheblich

Fragen
gesellschafilicher, sozialer und anderer Ast beitedgt
und Frieden auf das universate Verbot der Andro-
hung und Anwendung von Gewalt in den Bezichun-
gen 1wischen Stazten zu griinden, Dic Vercinten
Nationen haben in spiteren Deklarationen dazu auch
politische, wirtschaftliche und anderc Formen des
Zwanges gerechned, deren sich dic Stasten zu enthal.
ten fiaben.

G fr cine E:
Fricden. dic dic Achtung der Menschenrechte und
Grundfreiheiten zur Var:ussuzun: hat, sind in der

iber die

Verstindigung und Zuummenlrbm und zum Wej.
frieden sowie die Erziehung il im Hinblick auf die

iiber dem Zusunu .,orymsx:n:r Fn:dlnsxlkcn
und der B
achmen bes vielen Nlcnschcn 2zu, insbesandere bei
Heranwachsenden; zugleich aber sind vicle fu-
gendliche bergit, sich fir den Fricden zu cngagic-
req.

= Krieg darl weliweal nicht ldnger als Mittel der
Politik gelten.

und G il enthalten, die
diz Generalkonferenz der UNESCO am (9. 11. 1974
auf der Grundlage der Charta der Vereinten Nalio-
nen, der allj i Erklamnl der
der i Ji Pakie iiber iate
und kulturelle Rechle sowic lber birgerliche und
politische Rechte beschlossen hat.
Die Kultusministerkonferenz hat einen Teil dieser
Grundsilze in ihrer Empfchiung vom 4. 12, 1980 zur
Fnrdmmg der Menschem:chlscmehun] in der

chule 2ur

- A s des Zersto
wichst die Gefahr der Scibstvernichtung der
Menschheit,

- Die i von . Verni aul
atomarer und chemischer Grundlage droht dl:
Lebensgrundlagen der Menschheit zu zerstéren,

Aus diesen Grunden muS eine umfassende Friedens-

Xulter die vorhandenen Rivalitits-, Macht- und

Gewslistrukiuren erseizen.

2. Das Bemilhen um Friedenserziehung steht in

i mit dem G. der Bundes-
fepublik Deutschland, dessen Priambel das Bekenal-
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zu interationaler V:rsundmuu und zum Welifric-
den werden in dic vorlicgende Empfehlung sufge-
nommen und weiter kankretisiert,

Nach der UNESCO-Empiehlung soll die Ecziehung
wauf dem G
2wischen Vilkern und Stasten mit verschicdenen
seselischaflichen und politischen Systemen sowie
auf der Achlung der Menschenrechte und Grundfrei-
heiten* beruhien und sich von folgenden Forderungen
Ieiten lassen:

»Die Erzichung soll auf die Unzuldssigkeit der Kricg-
fGhrung zum Zwecke der Eroberung, des Angrifls

oder der sowie der G
zum Zwecke der Unterdrickung hinweisen und
Jedermann dazu bringen. seine e dre

uber hundert regronal begrenzie Knege - meaist Bur-
gerknege mit odcr ohne suslandische Esnmischung -
gefuhet, die inzwn-

Erhaltung des Friedens 2u erkenncn uad auf sich zu

nehmen . . .

Die Ernehung soil zum einen auf dic Beseitigung

der Fakioren gerichtet sein, welche die grollen Pro-

bleme des Uberlebens und dis Wohlbefindens der
lassen und -

Unglei [ auf G

gegrundele mlemauunnle Bezichungen —, aum ande-

ren aul

arbeit, die zu ihrer Losung beiltagen sollen.*

Bezogen aufl Unterrichl in der Schule verlangen dicse

allgemeinen Aussagen eine Konkretisicrung. Mit den

folgenden Erliuterungen soll der Bergich dee Erz:c-

s;h:n <t .xhnlrch hohe Zuhl von Menscheaverlu-
sten aufweisen, Die personale Gewalt dubert sich
latent, aber auch tn der wettweit wachsenden
Rustung. Rustung soll zwar vor dem Krieg schutzen.
aber das Rasten der Staten dicnt nicht dem Frieden,
hebt alse Bedrohungen nichi auf. Mit dem Rustungs-
wertlauf wird Gewalt zwar nicht usauitetbar ausge-
iibt, als Gefahr jedoch stindig verssarkt.

Strukturelle Gewalt licgt vor ber sozialen Verhalims-
sen. 11 denen Menschen durch verschizdene Formen

von und ele.
meniare Voraussetzungen zur Lebensticherung und
threr Existenz werden. Avch

hung zum Frieden und durch didakti:
methodische Hinweise erginzt werden.

strukturelie Gewait tdtet und beschidigt Menschen
physisch und psychisch, aber weder de Gewaltakl
noch denemge, der Gewalt ausubt, sind unmutteldbar
sichtbar.

Die Abwesenheit von Kneg bedeutet 1.0 kemeswegs
Fneuen ist aber fur 1kn erste und grundlegends

Fricden ist cin weiter und offener Begnil, mit thm
wurden und werden unleeschiedliche Vorstellungen
verbunden,
1, Fricden als Sehnsucht, als Hoffnung. Wunsch,
Traum oder VerheiBung ist ciacr der dliesien [nhaltc
des menschlichen Denkens, ist cine Idee, ubcr die
scit Jah
seschrichen haben, ist cine Vision, weiche dl: Men.
schen immer wicder fasziniert und vielfach auch
getrdsict hat, ohne dic sic méglicherweise gar nicht
Ieben kdnnten. Ob in den religidsen und philosophi.
schen Schriften der vorchristlichen Epoche, den
Schriften der Weltreligionen, der Dichtung und Phi-
losophic des Mittelalters, dem Slaatsdenken der Neu-
2eit oder den wissenschaftlichen Texten der moder-
nen Friedensforschung - (berall begegnet uns dieses
Streben nich Frieden als Grundelement mensch-
lichen Denkens und Handelns.
Der tradili it Fri il ist
mit der

die durch eine Rethe von Prozessen und
Handlungen, die 2um Frieden fuhren soilen, erganzt
werden mub.

Frieden muf dynamisch verstanden werden

= als der Weg von der personaten Gewalt im Kriege
tdber den Abschreckungsfneden mil Stadien unter-
schieclichen Grades von Gewalt bis fun nur Ent-
spannung, Zusammenarbest, kooperativer Kongikt-
l6sung und Abrisiung, bis 2ur Abwesenheit von
personaler Gewalt,

= als der Weg von der strukturellen Gewalt im
Massenslend iber verschiedene Formen der
Abhingigkeit bis hin zur so2:alen Sichathest und
s¢hlieflich zur sozialen Gerechligkest, der
Abwesenheit von strukturller Gewalt.

2. Friede” meint nicht nur cinen Zustand, sondem
generell ein Prinzip rationaler Konfliktregelung i
alien Beseichen des Lebens. Konllikte kinnen in der
eigenen sozialen Umwell des einzelnen auftreten, 1

und meint im wesentlichen den Zustand des Nicht-
kfieges bzw, die Abwesenheit des Kricges: das Vol-
kemrechi legl dabei zine relativ enge Knegsdefinition
2ugrunde, indem &3 Krieg i 1mm=r nur versteht nhs

nen Staa-
Ien. Damit werden Blrgerktiege, Unruhm im lnne-
ren sowie solche Zustinde bzw, Vargings, dic die
Friedensforschung als Jstruklurellc Gewalt” bezeich-
n:l. nicht eefadt,

der heulig

& mul) [ir die Emehun( zum Fricden cin erv::um:r

kdnnen inner. und zwi-

i werden.
Konflikte kénnen als Moment s.tialen Wandels, aber
auch als Momente sozialer Aggression und destrukt-
ven Verhaltens beobachtet werden.

Konfliktmuster und Losungsmodelle von person.
lichen und K.lem.mppmknnnlkun tind nur begrenxt
aufi Mlicke oder
Ilche Kenllikte Gberteagbar. Die Glaubwirdigkeit der
Demokratie hingt nicht 2ulet2t davon ab, ob ¢s ihe
gelingt, dic liberalen, politischen und sozialen
Grund~ und Menschenrechie konteovers und kenflikt-
aber auch auf Basis des Verfassungskonsenscs
zu i Der innere Fricden kann aur dadurch

Dimr wurde von der
die zwischen ,personaler und .5 uktuzeller* Gewalt
unterscheidet; Frieden wird delinisrt als Abwesen-
heit von personaler und strukturelier Gewalt.

Personals Gewalt umfaBt die unmittelbare, sichtbare
physische (cder auch psychische} Schidigung bis hin
zur Totung des Menschen durch anders Menschen,
Der Kricg ist der umlessendste Ausdruck dieser per-
sonalen Gewalt, Der Zwsite Weltkricg hat allcin fast
savicl Opler gefocdert, wic di¢ Bundesrepublik
Deutschland Einwehoer hat, Seitdem wurden weit

daucrhaft gesichert werden, dal dic Birger sich fic
dic konkrete Umsetzuag vor Werten wic Froiheit,
soziate Gerechtigheit und Solidaritit als gleiche Teil-
habemoglichkeiten fUs alle engagicren. 2icl dicses
Prozesses ist ¢3, die politische Realitit mit den demo-
kratischen und sozialen Rechten 1n bereinstime
mung zu bnngen.

Friede verlangt mmn m:hr dic Abwesenheit von cwi-
schenme
oder vcn Sutlstand d:s Ringeny um cinc Verbessc-
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rung gesellschasthcher bxw politischer Lr.nal. ssse,
im Gegentell, ein Verstanonis von Frieden, das sicn
einer Verbesserung sozmaler und politischer Verhalt-
msse in den Weg stellt, ist eine \'ermschung ung
sucht dic Friedemsehnsucht der Menschen fir unbe-
fragte Herrschaltsverhalmisse auszunutzen,

Friedenserzichung JiBt sich als der Versuch begrer-
I'cn dic vcrichlcdcncn Formen d:r Gcwall und

s:na(xhchcn Herexch zu erfassen. mrc Ursachen 1u
, thre

crkennen ;n\ﬂ: zu cinem Abbau von Gewalt U:Ilu»
tragen.

Eriedenserzichung, dic emnem solchen Verstandms
folge, 15t cinerscus Teil ciner umfassenden hustorsch-
pohitischen Bitdung, andererseits geht ssc als Unter-
nchisprinzip in alle Unternichisficher ein

Das Konzept zur F
beschrdnkt sich auf dic Formulicrung von Grundsat.
zen auf der Basis der UNESCO-Empfehlung. Daraus
lencr sich im einzelnen ab

. salt den
und Schillern ketfen. cincn erweiterten differenzicr-
ten Friedensbegnil zu erfassen. Dabei solien unter-
schicdliche Yorstellungen vom Frieden, vom Erres-
chen und vom Sichem des Friedens einbezogen wer-
den. Eczichung soll historische und heutige Friedens.
Dazu
gehart eine Darsicllung von Bewegungen und Perso-
nen, die der Gewalt enlgegengewirkt haben bzw,

und soicher

die Erfolg gehabt haten.

Dabe solite untersucht werden, inwiefem Friedens.

um
Vertauf und als Mégtich-
keiten der Geschichte gelten kénnen.

Solche Darstetiungen sotien Angebote fUr idenlifika-
tionen enthalten, die aber nicht aufgedringt werden
diirfens, Es darf keine Form der Bemihungen um
Frieden von vomherein als die nchlige, smnnig mogli-
che, realistische deklariert oder als die falsche bzw.
utopische oder gar vom ,Gegner gesteuerte” diskn-
mimert werden,

2. Die Erzichung soll die Heranwachsenden befahi-
gen. als mindige ﬂ:mnmmthz Birger 20 T akti-
ven und kritischen der

Sem zu vermittein, dal Ger Bundeswent ein fester
Plaiz in unserem Staat als [nstrument der Verteidr.
gung zugewicsen wurde. Diesem Autirag 1st sie
durch das Grundgeset2 ausdrucklich verpilichtet
Zugleich 13t =2 als Armee 1m demokeatischen Staat
m threr inng,  Scruktur an demokratische Prinnpien
gebunden. Das Bemihen um deren Umisetzung hat
seinen Ausdruck in den Grundsitzen der Ioncren
Fiihrung gefunden. Sowohl der Auftrag der Bundes-
wehr als auch ihr Selbsiverstindms sind im Unier-
nche darzustelien. Die Schiiter/innen sollcn daber an
<ine Auseinandersetzung zu Fragen der Fricdens-
und Sscherhestspolitik herangefiihet werden und es
soll - sowest das durch schulisches Lemen mdghich
ist - bei ihnen die Bereitschaft und Fahigket zu

i {ur Frig I

geweckt werden.

Dic Schilcrinnen wud Schiiter sollent crfasscn. dad
sich dic gegenwartige Sicherheilspotitik der Bundes.
republik Deutschiland == [IL
~ emer Politik des - .
auch des mln .
Ieidigungsfi® N
gehoren,
= einer Poli ‘
démmung L -
- der Fihigke. - Lo
- det Varherseh
politschen Ve.

Fiir eine Diskussion 1. * “ Taes

Gegenthesen an:

cinersaits

- 2ur Sicherung und Vensidigung der freshe.tichen
Ordnung der Bundesrepublik Deutschiand, des
Lebens des einzelnen sowie 2ur Abwehr eimes
durch den Druck oder Gewaltandrohung aufgens-
tigten [remden Willens sing nulitérische Mitel
unverzichtbar und legilim,

- die Aulrechterhaltung des militlirischen Gleich-
gewichls war bislang Vorsusseurung flir die Ver-

und dic Sichcrung einer selbstbestimmien gesell-
schaftlichen Entwicklung vor allem in Europa,

=~ duzch militirische Abschreckung wird die Wahr-
scheinlichkeit cines Kriegs verhindert,

~ militirisches Gleichgewicht ist giinstig r Stabui-
il und damil Frieden,

-m i ist {Ur die

in der Lage zu sein. Dazu gehdn auch die Beschafti
gung mit Fragen der Sicherneitspolitik. Schiler mils-
Lage versetzt werden, sich auf der Grund-
lage moglichst umfassender Sachkenntnis und aktuel-
ler Information mit der Bundeswem und ihrer zentra-

D eine Abwehr mtglich,

= Abschreckung und Verteidigung sind aur im
fahmen des NATO.BUndnisses zu gewshtieisten.

andererseits

1en Aufgabe der
digung zu befassen,

Das schlieDt ein, dag Sthmmnnen und Schiiler in
einem
nen ider die Grundlsgen und Grundfragen der
Sicherheitspolitik der Bundesrepublik und des NATO
=rhalien und dadureh die Fihigkeit un;

ic tcln hebt
m Kriegsrisiko lh:r srundmdn:h mchl al,
- die d uft
immcr wicder Instabilitit hervos: Der Rﬂllum
wettlauf selbst ist ein Sicherhonsrisika, und er
nﬂhrdel u:n Fn:den.

2ur offenen Auseinandersetzung mit vemhlcden:ﬂ
Ponuonen entwickeln. Zu den Ziclen eincs solchen
gehort es, den 0 und Schir-

90

- matio~
nalem V:rhallen :m: w::hulmuu B:dmh(-
heitsvarsteliungen und Feindbilder knnen zu
unkalkulierbaren Reaklionsn Riheen,

= die Overhiil-Watlenpotentiae dee Seltmatite
Ten dus Prinpip des militarehen Gleengewwbis
e Frage,

- im Verterdigungstalh it dus Romo ainee tutalen
ader cummdest wailgchenden Zersiarun unserey
Lundes ~chr hoch,

- miitanische Paktsy teme konnen dacu Fahren, dab
pohtische und G
werden

Im Unternicht sol) eratbritet werden, da Rustung

micht 5o schr Ursache als viclmehr Ausdruck vorhan-

dener Friedlosigkerl st uad deshalb angesichts et
gratien Gelahren Entspannung und Rustungskoniral-
neben dic treten

31 Jwchengescibanalibehe Benenungen and ko
ikt ~owie Ziede una £

gen sollea aut die shnen cugrundel enden wirt
schaithichen und pelitischen Interessen hetragt wer
den Dabes toil die jeweihge innergeseilschaltiche
ieuktur und thre Abhankigkass van intemationalen
Muchtvertaltansea ¢inbezogen werdsn

4 2 Der Aultrag son internationalen Orgamsationen.
dic dem Schutz von Staaten und Geselischalten oder
Gruppen dicnen, soll aut die Machtverhaltnisse
macrhalb dieser Gesellschaften, auf das Selbstver-
standmis dieses Ores wsationen sowse auf derea Ein-
schitzung Jurch dre Offenttichkert bezogen werden

43 Die Wirkung aubenpolitisch
Z (2B .roll-back-Politik®, Verteidr-

miissen., damnt yich die Ristken des A
systems vernnge lassen una langfristig ciac fncd-
liche und duucrhaftc Ordnung i Europa und zwi-
schen den Yulkern der Welt hecbrigeiGhee werden
kann,

3. Den Schulern/-nner mud im Uniterncht vermittelt
werden, dall der Bund nach dem Grundgeselz Steedt-
krafle zue Venteihgung aufstellt und der Gesetogeber
von der Belugms Gebrauch gemacht hat, Minner
vom vollendeten 18. Lebeasiahr an der allgemenen
Wehrpllicht 1n den Formen des Dienstes m den
Strentkriften, ym Bundesgrenzschutz vder 1n ¢inem
Zivilschutzverband zu unterwerfen. Auf der anderca
Sente 15t den Schuler/-innen zu verdeutlichen, dal
entsprechend der Gurantie fur die Unverletzlichkerc
des Gewissens das Grundgesewz das Recht, aus
Gewissensgrinden den Kregsdienst mu des Wach 2
germ, ls

stet.

Sa wird dem Schuwz des freien Gewissens des tinzel-
naen selbst in eensten Kondlikitagen, 1n denen der
Suut scinc Birger besonders fordert. der menu
i Dabeu ist gen

machen, dad dic Yerweigerung der w:nmmcm llll.nl
dem Belieben des einzeinen unterliegt, sondern ais
Ausqug des Rechtes auf Knegsdiensiverweigerung
vielmehr einc Gi

gung der {reicn Welt, {sulauonismus, Starkung der
Sobdarat des sertahistschen Lagees. Jbrudecliche
Hilfe™: freedicie Koexistenz. Abgrenzungspolitiky
sotl uberpruft werden.

44 2ur Faedenserzichung gehort auch cine awsfihr.
fichte Auseinandersetzung mit der Problematik uad
den Ursachen von Gewaltanwendung it waalen
sowie des W s Indie
A g mit dem Wid direcht sind
sowoh! seine Bedeutung als in der Verfassung ver-
ankertes Rechr s auch die Gefahr seines Mib-
brauchs emnzudezichen.

45 Ex soll nach den Varaussctzungen und Auswi-
Kungen hocnenwicketter Rustungspotenuale, ven
Abrustung und Aufrustung gefragl werden

4.6 Es soll behandelt werden. welche sicherbeitspol-
tischen und wirtschafthchen Folgen zunchmende
Rustungsexporte sn die Dritte Welt fir die Wirtschait
der Entwicklungstdnder haben und welche Ruckwir-
xungen sie auf die eigene Lage haben konnen

5. Die Erziebung rum Frieden soil die Fshigkest zum
‘Wechsel der Perspektive. zum Sich-Hinewnversetzen
in die Msionsche, pahtische und psychische Situduan
des jeweils anderen und 2um Denken aus dessen
Sicht, zum Erkennen der wechselseiigen Bedroht-
zum Abbau von Stereolypen. Vor

der eine geisige Auseinanderscizung mit den Proble-
men der Kriegsdiensiverwergerung varangehen muf.

Unter pidagogischen Aspekien 151 gerade bei diesem
Thema besonders wichlig, daid den Schulern nicht
aur Informationen uber die gesetzhiche Pllicht zum

i ung das
Recht zur Kriegsdienstverweigerung vermittell wer.
den, sondern daB die Schuler lernen, ihee Gedanken
2u dem Problembereich frer u dullein, zu ordnen
und als Argumentalionszusammenhang 1 cigenen
Worten darzulegen.
Fior Lehrennnen und Lehree hann s duber ¢
durum gehen, viellercht spruchlich ungeubte oder
gehemmie junge Menschen in dic Luge 2u versetzen,
das aussprechen 2v Jernea, wats sic im lansren
bewegt. Auch die Gefuhr des Milbrauchs baw. der
Untersieilungen und Verdichtigungen darl Lehrenin-
nen und Lehree nichi davon abhalicn, behutsam und

unteden und Femr.lbnldem ansireben. Die Erziehung

solt §

(|=wi|llm|:n und G:w.xllsrrukmr:n bewnken Se solk
der h rheit

fur den Fncncn fordecn

6 ln det Ermchung 2um Freden sollte berucksichtigt
werden, da sich otz teilweise arfolgreicher
Entspannungsbemuhungen angestchis der ungehew
ren mulianschen Vernichtungspotensale 1n Ost und
Wast, det Erstarrung i Systemgegensdtecn. der
genngen Sriolge von Ruswagsbegrensungsverhand-
lungen vrd Abrustungsbemiihungen. Resignaton,
Ohnmachisgefihte und Aggressionen gerade bzt den
Heranwachsenden aur schwer aufhebea lasien.

Deshalb muisen Moghehkeren aufgczeigt werden, su

freedlicher Exstenz im unmutelbaren sozaten

Umiield tu gelangen. mdem Formen fncdlicher Koa-
und rhal sawic der

pildagegisch cinfihlend thren Schilern ! h:lf:n.
sich setbst dber cine 5 Py

Klar zu werden und das Erx:bms der Enuchndunl
ventindlich zu begninden.

[ ewngeubt werden. Dia-
Toglihugkeit und xunnmmmmn sind dic wichtig:
sten Komponenten von Friedensfitigkeit. Zur Chae
foglitigkei genort das Einander-Zukoren, dis Argu-
das Verstehen. das Akzeptieren und Tole:

als bed

47
Nistonsch-potstischer Bildung umialt folgende Ziete

neren untesschiedhicher Autfassungen und Pasitio-
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nen. zur Konfikigahmeett genot e, Konthste, shre

1 nacnen und beteiligien Imeressen 7u ¢rkennen,

engene | und

Konllikte su-2uhajten, Moghchkenen der Konflski-

rebclunken vorzuschlugen und um sic 2 menen 2u.
gehott ¢, K

s.hl:tﬂ:n Strent Tallen zu lassen. eigene an:l: und

Auffassungen Juch 2u verdndern, sich zu verstands-

gen. im Vertrauen auf Gegenseatigkent Vorgaben zu

machen, zu verzichten und sich 2u versohnen.

7. Fredenserzichung sé12t deswegen Unternchts-
methoden voraus, bei denen Schuleninnen und Schi-
ler als verantwortlich Handelnde, als Partner akzep-
hent werden, Unternichtsmethoden, die problem-
oneaner und handlungsortentiert sind. Deshalb soll-
ten die Lernprozesse partnerschaftlich und archt her-
archisch organisiert sein. Nur auf diese Weise kann
der Anspruch der Friedenserzichung gloubwurdig
vertreten werden

W s in der L
2! hl; g der Bunu nr ung Er-
ganzung des Grundgesetzes durch Artikel 123 und
.muerc Auvfirag der Eunaeswehr nach dem

nd Wehr.
pﬂl:hl tVergleith zur Wmm.n:r Repubhik): innese
Struktur der Bundeswehr, Seibstverstandms und
AuBenwabrnehmung, Frobfeme 1er Inneren Fih-
rung; gescllschaftlich-politische Funktion der Bun.
deswehr: Stellung der Bundeswehr 1m westlichen
V:ncldnsungskonzepl Kriegsbilder und Kriegsfol-
Ben;
Akuon, sozuale Verteidigung, Beschran}.ung auf
konveationelle WafTen im Falle emmer Kriegsiuh-
TuBg . 33

des Gi auf K

gerung im G Zi-
vildienst; Totaiverwergerung.
Friedensbewegungen und alternative Konzeple zur
Fnedenssicherung; Friedensiraditionen in der in.
ternahionalen Arbeiterbewegung und im liberalen
Bi i vor

V.

Leh, nach Ge-
sichispunkien mit 1hrer Lemgruppe, welche inhalili-
chen Akzenle jewells im Unternchl thematisiert wer-
den konnen. Dabes duBent sich dieses Konzept nicht
im eanzelnen zum Nord-Siid-Konflikt, 2u Kolonialis-

dem Ersten Weltkrieg (Friedenshonferenzen. Frie-

2wischen den Wehknegen und nach dém Zweiten
w:lll.ncg. Jewexls im Zusnmmenhans mit dem tat.
Verlauf: O.
wcsuns. Kricgsgraberfirsorge, Friedensdienste
z. B, Pax-Christi. Aktion Sthnezeichen), Entwick-
amagsly Friedens- und

mus und

1 h : hen Konfti

Konfli in den Kir-

ausgespart bleiben auch individual- und sozialpsycho-

logische Zusammenhinge von Trichstruktur. Aggres-

sivitit, Fricdfertigheit und Mégtichkeiten itirer pad-

agogischen Becinflussung.

A his der j bewubten

B:drohuns sind Chancen und Schwicrigkeiten der

Emenung zum Frieden je nach demt umcm:hlhchen
u Magli-

che Schwerpuakie sind:

chen (Frieden schallen ohnc Wafen* u. a.), Fric-
dens- und Abriistungsappelle, Fricdenswochen,
Antikriegsiag.

Verschiedene Arten der Kricgsfihrung sowie ihre
Ursachen und Auswirkungen; Abriistung; Wider-
spruch zwischen Abriistung und Zusammenarbeit
cinerseits und gleichzeitiger Aultiistung anderer-
seits; Nutzung von Wissenschaft und Technik im
Dienste des Friedens und des Fortschritt.

Problcme und Instabilitét des militirischen .

seit 1933: Rcvnsmns- und Expansionspolitik des
nationalsozialistischen Staates. Beginn des Zwei.
ten Weltkricges durch das Dritte Reich: Ubertille
und Besetzung europiischer Linder durch das
Dritte Reich. Ausbeutung, Vélkermord und Holn'
caust durch das Dritre Reich ais eine

o
tentiale und deren Gkanomische sowic geseil-
schafilich-politische Funktion: Ristungsforschung.
Rustungsproduktion, Riistung und Inflation, R
stung und Wachstum, Rununx und Wnsch:ns
slmklur

Um:he mr Bcdmmh:usvom:llunun und Sicher-
west. und Linder.

= Sicg der Alliicrten dber das Dritte Reich und des.
sen Kapitulation, Aufieilung Europas in Einfluf.
2onen der Grogmachte: Flucht. Vertreibung und
Zwangsumsiedlung; Neuordnung in den Besat-
innerhalb der
der Texlun| l‘
in die
Organisalionen; V:runmgun;;polmk na:h Wc-
sten; deutsch-franzdsis.> ~ sundschafl,

= Ost-Wesl-Konflikt in 5.« - chiedenen Phasen;
Kalter Krieg, Machipolitin wus Glaﬂmuhle dle

Bedrohtsein sn den USA und m der Sow;elumon.
atomares Patt, Eskalation durch wechsclseitige Be-
drohung und Abschreckung und i hr Widerspruch
2ur UND-Chanta; Wandlung dy

R
stungsexporte in NATO-Linder: Sicherheitsbe.
dUefmis bei Staaten der Dritten Welt sowie Bedeu.
ung und Auswirkung von Ristungsexports
die Dritte Welt; politischer EinfluB des M|

H Liind:m- ilitardil

Entspannungspoliti in Eurnpn' Beitriige der Bun-

1 h i mit der
Lisung der Deutschen Fuge, Verzichl auf Her-
stellung von A-B-C-Waffen, Ostvertrige, freiwillige

A 2 et S 5i.

Si-

cherheil und Zusammenarheit in Europa® (KSZE)
als Beispic! flir Entspannung uné Zusammen-
arbeit.

Not, Hunger, Elend in der Dritlea Welt, Zusam-
menhang zwischen Osl-West-Konllik und Nord-
Siid-Konflike, Glclchbne:hn(un: der Vélker und
{ker; At und Aus-

B NATO und W, Pak.
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wirkungea ytmschaﬂhcher. ku!lurcll:r und paliti-

scher Bearchungen zwischen den Staaten und
Bedeutung des \rolk:rrccms fir dicse B:u:hum
gen. rdre T

v

UNESCO-Kemmussion ausgehen, seit Jahren micht
mehr nur auf die Verstandigung aut westhichen Lan-
dern. sondem zunchmend auch auf die mit nstlichen
Landera crsirecken. Gleschzetg 15t 2u hoffen, dat
nach und nach auch Entwicklungstinder m dicse
Arbeit ciabezogen weeden koanen.
Be: der Einbezichung von Vertretern der Bunides-
w:hr. der Friedensforschung, der Vereimgung der
und anderer O

Auch et der K ncuer wic
senstiger Lehs- und Lernmuticl soll dem lnmll dicses
Konzeptes Rechnung getregen werden. Schulbiicher
haben in der V:rung:nhcll bei der Ausprigung und
Pllege von Klischees.

und Feindbildern cine zentrale Rolie gespielt: des-
halb ist der ml:mﬂuum]en V:rsmndlgung unu

ist

1n eatsprechende Untermchtsvorkaben zur Informa.
tion der Schuler ist daraul zu achten, daB micht Pote-
mik und lndolﬂnmuun an d:c Stclle <ines sach-
lichen. auf Ui
gesctzt werden. Uber Veranstaltungen mut Ju;:nd-
offiricren undfoder Vertretcm der Organtsationen
der oder von F

und F mussen dic

dzher zu bemmcn da@ sich die u
die von der d hen Seite

4 Lehrer asch didakte-

vor ailem vom Georg-Eckert-Institul [iir internatio-
nate und der

schen Gesichtspunkien far den Einzelta | catscher-
den
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BeschluB des SPD-Parteivorstandes
13. Februar 1984

Hochschulpolitik
fir die achiziger Jaire

Die Hochschulen steher vor einem Jahrzehnt besonderer Belastungen. Die
Zah ser Studenten wird in Jder: ndzhsten Jahren weiter cnsteigen. Die struktu-
relle Umstellung ir cllen Bereichen der Gesellschaft, nicht zuletzt in der Wirt-
schaft, verlangt von den Hochschulen verstarkte Anstrengungen in der For-
schung wie in der Lehre. Tiefgreifende Verénderungen des Arbeitsmarktes er-
fordern eine breitere Grundausbildung der Studiercaden und stellen den
Hochschulen die neue Aufgabe, den Berufstitigen durch die wissenschaftliche
Weiterbildung wihrend ihres Berufslebens den Erwerb neuer Qualifikationen
zu erméglichen.

Gerade wenn die personelle und materielle Ausstattung der Hochschulen nicht
in ollen Bereichen im gleichen Umfang erweitert werden kann, hat die staoftli-
che Hochschulpolitik durch rechtzeitigen und gezielten Einsatz verfugbarer
Mittel und méglicher MaBnahmen die Hachschulen bei der Bewiltigung ihrer
wachsenden Aufgaben zu unterstitzen.

Forschung und Lehre, Studium und Weiterbildung missen verstérkt die dréin-
genden gesellschaftlichen Probleme beriicksichtigen, den Austausch mit der
Praxis verbessern und ihrer Verantwortung for aiie in der Gesellschaft gerecht
werden.

1. Offnung der Hochschulen

Sorzialdemokraten haben den Zugang zu den Hochschulen betréchtlich erwei-
tert, auch fir diejenigen, die ihre Fahigkeit zum Studium im Beruf oder durch
Weiterbildung erworben haben. Diese Politik der sozialen Offnung muB kon-
sequent forfgesetzt, soziale Benachteiligungen miissen weiter abgebaut wer-
den, anstait neuw Schranken zu errichten. Den geburtenstarken Jahrgéingen
sollen die verbesserten Bildungs- und wsbildungsmaglichkeiten erhalten blei-

924

ben, die die sozialdemokratische Bildungspolitik duichgesetzt hat. Wer das
Gespenst der sUberqualifikationa beschwart, machte weiterfiihrende Bildung
und wissenschaftliche Ausbildung wieder zum Privileg einer kleinen Minderheit
machen und fur die groBBe Mehrheit der Bevélkerung nur soviel Ausbildung zu-
lassen, wie zur wirtschaftlichen Verwertung der Arbeitskraft fir erforderlich
gehalten wird.

Ziel der sozialen Offnung der H >=hschulsn ist es, vielen die Teithabe an der
wissenschaftlich-technischen Entwicklung zu ermédglichen, deren Inhalte sie
mitbestimmen kdnnen sollen. Es dorf keine Beschrénkung der Hochscrulaus-
bildung auf eine kieine wissenschaftliche Elite geben.

Die SPD hélt es daher for notwendig,
® Zulassungsbeschrankungen weiter abzubauen;

@ die Studient ~dingungen durch zusatzliche Steflen in den verstérkt nachge-
fragien Zruunsngéngen inskesondere durch Umwidmung von Personalstel-
len und durch flexibleren Einsatz der Lehrkapazitét zu verbessern;

® den Wechsel zwischen Berufstatigkeit auBerhalb der Hochschulen und
Lehrtatigkeit in der Hochschute zu férdern;

& die Hochschulen verstérkt un der Weiterbildung «u beteiligen;

® die Zusammenarbeit zwischen den Hochschulen und den anderen geszll-
schaftlichen Institutionen zu férders: und dabei cuch die Zusammenarbeit
von Hochschulen und Arbeitnehmerorganisationen verstarkt zu unterstit-
zen.

2. Sicherung wissenschaftlicher Freik-it und Eigeninitiative

Zur Wahrnehmung ihrer gesellschaftlicen Verantwortung benstigen die Hech-
schulen und ibre Mitglieder ein Héichitmal an Freikeit und eigenen Entschei-
dungsbefugnissen. Die Hochschulpitik is: 3 agegeniiber zunehmend ge-
pragt durch tberimaBige Reglementieruna - birokratische Géngelung der
Hochschulen. Weder die erneute Anderung var Organisationsgesetzen noch
die Verordnung von Kurzstudiengéingen erleichtern die gegenwértige Bela-
stung der Hochschulen.

Gerade die wachsenden Aufgaben der Hochschulen unte 0w, «i'ger wer
denden Bedingungen erfordern mehy, nicht weniger Hanc' LB e
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dungsspielrdume der Hochschulen und ihrer Mitglieder. Nur die Anerkennung
und bewuBte Férderung persénlicher Einsatzbereitschaft und Eigeninifiative
kann den Willen zu gemeinsamer Bewiiltigung der Aufgaben erhalten oder
wieder wecken.

Die SPD hiilt es daher fir notwendig,

@ die wissenschoffliche Pluralitét durch eine offene Berufspolitik zu gewdhrlei-
sten;

® die Hochschulselbstverwaltung von verzichtbaren staatlichen Eingriffsmag-
lichkeiten zu befreien;

# die Hochschulverwaltung zu entbisrokratisieren;

® die Mitbestimmung der beteiligten Gruppen zu erhalten und zu erweitern.

3. Stérkung der Hochschulforschung

Die Forschung an den Hochschulen ist der wichtigste Bereich freier, ungebun-
dener Forschungstatigkeit. Die Qualitdt der Hochschulforschung hat entschei-
denden EinfluB auf die gesellschafiliche und wirtschoftliche Entwicklung und ist
ausschloggebend fir die Wissenschoftlichl-eit der Lehre. Die Hochschulfor-
schung muB die sozialen Auswirkungen von Forschungsergebnissen berick-
sichtigen. Der Austausch mit der Praxis und der Forschung auBerhalb der
Hochschulen ist verstarkt zu férdern,

4. Férdervng des wissenschaftlichen Nachwuchses

Zu den langfristig ‘wichtigsten Voraussetzungen der Hochschulforschung ge-
hirt die bestmégliche Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses. Sie
kann nicht allein von den Landern geleistet werden. Auch die Bundesregierung
muB sich dieser Aufgabe stellen und ihre Méglichkeiten im Rahmen eines mit
den lindern abgestimmten Konzeptes ausschopfen. Die wirksame Breiten-
und Spitzenférderung qualifizierter Nachwuchswissenschaftler sichert eine
hohe Qualitat des Nachwuchses und die Zukunfischancen der Wirtschaft und
der Gesellschaft.

5. Chancengleichheit durch Ausbildungsfsrderung

Bildung und Aushildung bestimmen mehr denn je die beruflichen und persénli-
chen Entwicklungsméglichkeiten der Menschen und ihre Mitgestaltungsmag-
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lichkeiten in einer sozialen und demokratischen Gesellschaft. Vom unverzicht-
baren Ziel gleicher Bildungs- und Ausbildungschancen ist unsere Gesellschaft
nach immer weit entfernt, Die Einschréinkung der Ausbildungsférderung und
ihre Umsteliung ausschlieBlich auf Darlehen in der Studienférderung gefahr-
den die inzwischen erreichte Chancenverbesserung for Kinder von Arbeitneh-
mern. Gerade in einer Zeit ungewisser und sich verschlechternder Berufschan-
cen der Jugendlichen ist fir die SPD eine Ausbildungs- und Studienforderung
unverzichtbar, die den Kindern einkommensschwacher Eltern gleiche Bildungs-
und Ausbildungschancen ersffnet.
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BeschluB des SPD-Parteivorstandes
19. Mdrz 1984

Die Qualitéit der Berufshildung
auch zukinftig sichern

1. Die rechtskonservative Bundesregierung versucht ihre Politik der Wende auf
immer gréfBere Bevélkerungskreise auszudehnen. Trotz des steigenden Risikos,
gerade bei schlechter ousgebildeten Arbeitnehmern, arbeitslos zu werden ung
zu bleiben, wird kaltherzig in Kauf genommen, daf jahrlich immer mehr Ju-
gendliche ohne jede Berufsausbildung bleiben. Immer mehr werden in Berufen
ausgebiidet, in denen sie spéter kaum eine Beschaftigungschance haben. Der
kurziristige, einzelbetriebliche Profit bei der Ausbildung wird von der Rechisko-
alition wieder in den Vordergrund geriickt, nicht die langerfristig geplante
Ausbildung dringend benstigter Fachkréfte fiir unsere Volkswirtschaft,

2. Dagegen muf} nach den Vorstellungen der SPD ein Berufsbildungssystem
folgenden Ansprischen gentigen. Es muB

® ein qudlifiziertes, auswahlfahiges Angebot an Ausbildungsplétzen fir aile
Jugendlichen bereitstellen. Auswahlfahig heiBt, die Berufswohl so zu si-
chern, daBl das mengenmaBige Angebot in aflen Regionen gréBer als die
Nachfrage ist.

® zukunfisbezogen sein, d.h., daf die Berufsausbildung eine mégichst lang-
fristige Verwertung auf dem Arbeitsmarkt und den Zugang zu einem qualifi-
zierten Arbeitsplatz im erlernten Beruf ermiglicht, eine breite Basis fur be-
rufshezogene und allgemeine Weiterbildung sichert und eine zuvetldssige
Grundlage fir die Sicherung von Einkommen und Existenz wie auch fir die
Wahrnehmung von Chancen ist.

L] ermégli;ﬁen, daB Auszubildenden die Fishigkeit vermittelt wird, Kompeten-
zen fii eine selbstbestimmte und solidarische Gestaltung ihrer Arbeits- und
Lebensverhaltnisse zu erwerben,

. inn?vafionsfé'lhig sein,. d.h., es muB fahig sein, sozio-konomische, techno-
logische, organisatorische und qualifikatorische Verbesserungen im Ar-
beitsleben in Gang zu setzen, zu stevern und zu verstiirken.
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Zur Verwirklichung dieser Ziele kommt es darauf an, die anerkannten Ausbil-
dungsberufe neu zu ordnen und Grundberufe zu schaffen

3. Vergleicht man diese Forderungen mit der Realitat, der ein Jugendlicher be-
gegnet, der einen Ausbildungsplatz sucht, so stellt sich ihm die Lage véllig an-
ders dar. Seit mehreren lahren Gbertrifft die Zohl der lugendlichen, die einen
Ausbildungsplatz suchen, deutlich die Zahl der angebotenen Ausbildungsplét-
ze. Von einem Angebotsoberhang, wie ihn das Ausbildungsférderungsgesetz
{APIFG) einmal als notwendig anerkannt hatte, kann keine Rede mehr sein.
Nur etwa ein Drittel der deutschen Betriebe, Unternehmen und Verwaltungen
bilden Jugendliche aus. Unter dem okuten Nachfragedruck der letzten Jahre
haben sich Tendenzer auf dem Ausbildungsmarkt verschérft, die an »Lehrlings-
ziichterei« erinnern, die teilweise sogar Arbeitsplitze von Fachkréften vernich-
ten und auch den hinzugekommenen Auszubilder. deir keine langfrist gen Be-
rufschancen sffnen.

Die Lage auf dem Ausbildungsstellenmarkt hat sich im letzten Jahr dramatisch
verschlechtert. »47 400 den Arbeitsémtern gemeldete Ausbildungsplatzbewer-
ber woren am 30. September 1983 nicht varmittelt... Ferner meldete die Bun-
desanstalt for Arbeit rund 30000 Jugendliche, die wegen erfolgloser Bam-
hungen um einen Ausbildungsplatz in schulische MaBnahmen ausgewichen
sind.« Diese Feststellung der Beauftragten der Gewerks:haften, der Arbeitge-
ber, der Bundeslénder und des Bundes am 27. Januar 1984 im Hauptausschu3
des Bundesinstituts fir Berufsbildung erfordert energisches Handeln. Erneut ist
die »Ausbildungsgarantie« des Bundeskanzlers Kohi: »Fiir jeden ist eine Lehr-
stelle do« vom Februar 1983 durch die tatséchliche Entwicklung widerlegt. Seit
de.n Aushildungsplatzférderungsgesetz aus dem Jahre 1976 ist dies die
schlechteste Lehrstellenbilanz mit der hichsten Zahl unversorgter Bewerber.

Der Ausbildungsstellenmangel wird in den néchsten Jahren noch wachsen,
withrend die Nachfrage nach Ausbildungsplétzen weiterhin auf einem hohen
Niveau verbleiben wird. Haupt- und Sonderschiiler werden zunehmend in
UberbriickungsmaBnahmen und Sonderprogramme abgedréngt. Zwei Drittel
der unversorgten Bewerber waren im vergangenen Johr Madchen, gerade
auch solche mit guten beruflichen und schulischen Varkenntnissen. In der ge-
genwiéirtigen Situation gehen daher auch bereits erreichte Erfolge fir die be-
rufliche Gleichberechtigung der Frau wieder verloren,

4. Diese Entwicklung ist ganz entscheidend durch die Politik der konservativen
Bundesregierung verursacht worden.

® Im eigenen Verantworturgsbereich der Bundesregierung — bei den Bun-
desbetrieben — sind Ausbildungsplatze abgebaut word)




® Infolge des Kahlschlags bei der finanziellen Férderung von Schutern und
Studenten suchen viele Jugendliche aus einkommensschwécheren Familien
einen Ausbildungsplatz im dualen System.

® Durch die johrelonge systematische Verteufelung wissenschaftlicher Ausbil-
dung durch die Kréfte der »neuen Politik« belasten zusétzlich auch solche
Abiturienten geburtenstarker Jahrgéinge das duale System, die an sich stu-
dieren wollen, aber vom Studium abgeschreckt werden.

® Entgegen warnender Stimmen aus dem HauptausschuB des Bundesinstituts
fur Berufsbildung hat die Bundesregierung die Zohi der Bewerber um einen
Ausbildungsplatz im Berufsbildurgsbericht zu niedrig gesetzt.

Die unausgeglichene Bilanz ist dariber hinaus gekennzeichnet, daB in ihr eine
Vielzahl von Ausbildungsverhaltnissen enthalten ist, die unter Gesichtspunkten
ihrer 2ukinftigen Verwertbarkeit auf dem Arbeitsmarkt problematisch sind.
Die Bilanz séhe noch schlechter aus, wenn nicht eine Rejhe von Bundeslandern
durch zuséizliche Ausbildungsplétze im eigenen Bereich, durch Angebote in
beruflichen Vollzeitschulen nach dem Berufsbildungsgesetz sowie durch Son-
derprogramme zur Finanzierung von Ausbildungsplatzen gegengesteuert hiit-
ter. Berlin, zu Beginn ~es Programms noch unter sozialdemokratischer Regie-
rung, Hamburg und Bremen sowie Hessen und Mordrhein-Westfalen haben
zohlenmiBig am meisten geleistet.

5. Das einzelbetriebliche Finanzierungssystem der Berufausbildung war und ist
nicht allein imstande, Quontitat und Qualitét der Ausbildung fir alle zu si-
cherr.. Die Einbindung der Berufsausbildung in das Kosten- und Gewinnkalkisl
de Unternehmen steht einem Ausgleich von Angebot und Nachfrage an quali-
fizierter Ausbildung im Wege. Die Betriebe und Verwaltungen machen ihr An-
gebot primér von betriebswirtschoftlichen Faktoren abhdngig, so dof struktu-
relle Verénderungen, Schwankungen der Konjunktur und Verénderungen der
Zahl der nachfragenden Jugendlichen nicht aufgefangen und notwendige In-
novationen in der Berufsbildung nicht durchgefithet werden kénnen. Die lang-
fristige Sicherung der Exportféhigkeit unserer Volkswirtschaft erfordert doge-
gen eine Qualifikation der in ihr Beschftigten auf einem hohen technischen
und ausbildungsmiBigen Niveau,

6. Nach dem Urteil des Bundesverfassungsgerichts zum Ausbildungsplatzfor-
derungsgesetz vom Dezember 1980 ist es die verfassungsmafige Pflicht der
Wirtschaft, fir eine qusreichende Zah! von Ausbildungsplétzen fir alle nach-
fragenden Jugendiichen derart zu sorgen, daB sie auch die Mégfichkeit der
Avswahl zwischen verschiedenen Angeboten haben. Dieser Verpflichtung, die
iiberdies von der Wirtschaft fur sich selbst in Anspruch genommen wird, gehen
die Betriebe und Branchen sehr ungleichméBig nach und erfillen insgesamt
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diese Verpflichtung nicht. Eine strukturpolitische Reform zur Verbesserung der
Qualitét des dualen Systems der Berufsausbildung ist doher unvermeidlich und
seit langem Gberfallig.

7. Zur langfristigen Qualitéisverbeserung des dualen Systems der Berufsbil-
dung und Sicherung des Ausbildungsplatzangebots muB8 angesichts der Un-
méglichkeit fir die betroffenen Lander und Kommunen, die berufliche Ausbil-
dung vell zu finanzieren, fir die notwendige qualifizierte Berufsausbildung
gine neue, solidarische Finanzierung gefunden werden. Bisher bestehende
Umlagen zur Deckung von Ausbildungskosten auf tarifvertraglicher Ekxer}e
oder in einzelnen Kammerbezirken beweisen, daf} mit einem geringen Pra-
zentsatz der Bruttolohnsumme ein qualitativ und quantitativ Gberdurchschnith-
liches Ausbildungsangebot erreicht werden kann. Dobei kann die Wirtschafts-
kraft des einzelnen Unternehmens und der Nachwuchsbedarf einer Branche
besser als bisher beriicksichtigt werden. Dabei kénnen regionale Disparitdten
angeglichen werden. Insbesondere Uberbetriebliche bzw. auBerbetriebliche
AusbildungsmaBnahmen, ohne die dos Berufsbildungssysiem wegen des
wachsenden Bedarfs an Grund- und Schiisselqualifikationen nicht mehr aus-
kommt, kénnen so abgesichert und entwickelt werden:

Es ist deshalb ein Gebot der Gerechtigkeit, die Betriebe, die ifrer durch das
Bundesverfassungsgericht festgestellten Verpflichtung zur Ausbildung nicht
nachkommen, zur Finanzierung der Berufshildung durch eine Ausbildungsab-
gabe heranzuzichen,

8. Eine salidarische Berufsbildungsfinanzierung muB nach sozialdemokrati-
scher Auffassung

® an den fachlichen Interessen der Tarifvertragsparteien orientiert sein;
® unbirokratisch und flexibel handhabbar sein;

® regional gegliedert sein, d.h. regionale Engpasse bei Qualitét und Quanti-
tat mussen oufgefangen und durch erginzende MaBnahmen kompensiert
werden kénnen;

@ sektoral steverbor sein, d.h. Kosten- und Nachwuchsbedarf in einzelnen
Berufen missen bericksichtigt werden kénnen;

® tarifvertraglich ausfillbar sein, d.h. Offnungsklauseln fir Tarifveririge ent-
halten;

® sozial gestaltet sein, d.h. benachtedigten Gruppen den Zugang zur Ausbil-
dung erméglichen.
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9. Die Angst um den Ausbildungsplatz und damit der Zukunftschancen ihrer
Kinder, dos zeigen tausendfaltige Alltagserfahrungen, gehdrt zu den groBen
Sorgen der bundesdeutschen Arbeitnehmerfamilien. Es gilt, die solidarische
Berufsbildungsfinanzierung als konstruktive, aktuelle und weitschavende Ant-
wort auf diese berechtigte Sorge in das &ffentliche BewuBtsein einzubringen.
Deshalb muB auch deutlich gemacht werden, daf die mit Sicherheit zu erwar-
tende Polemik der Rechtskoalition und von Arbeitgeberverbénden gegen ei-
nen Solidarfinanzierungsbeitrag der groBen Zahl von Betrieben, die bisher
nicht ausbildeten, nicht zutrifft.

10. Als Einstieg in diesen Solidarpakt von Wirtschaft, Gewerkschaft und Staat
muB} allen Jugendlichen ohne Ausbildungsplatz kurzfristig ein Bildungsange-
bot gemacht werden:

® Das betriebliche Ausbildungsplatzangebot muli in einer neven groBen An-
strengung ohne Abstriche bei der Ausbildungsqualitét voll mobilisiert und
ausgeschdpft werden. Anzeigenkampognen reichen dozu nicht aus. Durch
die beschleunigte Bekannigabe freier Ausbildungsplétze durch die Unter-
nehmen missen die Vermittlungschancen fisr lugendliche erh&ht werden.
For Gberbetriebliche Ausbildungsstétten ist ein auf Dauer angelegtes Finan-
zierungssystem zu schaffen.

Weitere Ausbildungsangebate missen auch durch unkonventionefle MaB-
nahmen wie neve Formen der beruflichen Ausbildung im Ausbildungsver-
bund und durch Ausbildungskooperativen bereitgestellt werden.

Die Bundesregierung ist aufgefordert, 1984 in ihrem Verantwortungsbe-
reich und in den bundeseigenen Unternehmen die Streichung von Ausbil-
dungsstellen rickgangig zu machen und fir eine erhebliche Aufstockung
der Aushildungskapazitéten wie in den sozialdemokratisch regierten Bun-
desléndern zu sorgen. Vor allem in den gewerblich-fechnischen Ausbil-
dungsberufen. Auch Lander und Gemeinden mussen ihre Ausbildungskapa-
zititen voll ausschipfen,

® Die Mittel der Férderungsprogromme des Bundes und der Lander miissen
deutlich erhht und auf die Vollausbildung in anerkannten Ausbildungsbe-
rufen mit entsprechenden wirksamen Qualitétsauflagen und in struktur-
schwachen Gebieten in Gberbetriebliche und auBlerbetriebliche Ausbil-
dungsstatten konzentriert werden.

Die Anstrengungen sozialdemokratisch regierter Bundestinder zur Garan-
tie eines ausreichenden Bildungsangebots auch im Bereich voll quatifizie-
render schulischer Berufausbildungsangebote fir unversorgte Bewerbar
miissen stérker als bisher auch vom Bund unterstiitzt werden.
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® Fir die Ausbildung von Médchen sind verstarkt auch Plitze im gewerblich-
technischen Bereich anzubieten.

® Wenn es im néchsten Jahr nicht zu einer Verbesserung der Transparenz der
Ausbildungsplatzsituation kommt, dann ist die Einfihrung einer Melde-
pflicht for Aushildungsplatze nach dem AFG unumganglich.

® Um die hohe Nachfrage nach Ausbildungsplatzen im dualen System nicht
noch zu vergréBern, mussen die Hochschulen auch weiterhin fir alle Bewer-
ber offengehalten werden,

® Die Lander werden aufgefordert, zur Erhéhung der Transparenz Barufsbil-
dungsberichte zv erstellen, aus denen informationen Gber die Entwicklung
der akademischen, schulischen und betrieblichen Berufsausbilduny sowie
iiber regionale und sektorale Probleme hervorgehen.

1. Zur kurzfristigen Umsetzung der aktuetlen Forderungen und zur langerfri-
stigen solidarischen bundesweiten Finanzierung der Berufsausbildung ergeht
daher an alle Betriebsgruppen, Ortsvereine und Arbeitsgemeinschaften der
SPD der dringende Appell, dieses Thema nach stérker als bisher aufzugreifen.

Der Parteivorstand wird aufgefordert, zur Sicherung des Ausbildungs!alctzcn-
gebots, der Qualitét der beruflichen Bildung und der dafir notwendigen ge-
meinsamen Finanzierung die Offentlichkeitsarbeit zu verstarken.

Die sozialdemokratisch gefiihrien Landesregierungen werden aufgefordert,

durch eine Bundesratsinitiative eine bundeseinheitliche Regelung zur Finanzie-
rung der beruflichen Bildung zu erreichen.
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BeschluB der Kommission fir Bildungspolitik
beim Parteivorstand der SPD, 5. Juni 1985

Zuriage der

offentlichen Bibliotheken.

lhr Beitrag zum technologischen,
wirtschaftlichen und gesellschaflichen
Wandel unserer Zeit

Neue Kommunikatiens- und Informationst gien

Wir missen damit rechnen, daB die Neuen Kommunikations- und Informa-
tionsmedien das gesellschafiliche Leber, ebenso grundlegend umwilzen wer-
den wie vor zwei Jahrhunderten die Dampfmaschine und die industrielle Ferti-
gung. Die besondere Bedeutung der Neuen Technologien liegt weniges in ih-
rer raschen Verbreitung als in der spexzifischen Verkniipfung zu umfassenden
elektronischen Informations- und Kommunikationssystemen. Bitdhaft f&Bt sich
dies mit dem Zusammenfugen vergleichsweise harmlaser chemiwcher Grund-
stoffe zu einer hochbrisanten Verbindung vergleichen.

Neben den technischen Veriinderungen sind die sozialen Auswirkungen bisher
zu wenig beachtet worden. Persénliche Begegnung und Auseinandersetzung
kommen in den Bildungseinrichtungen heute schon zu kurz. Um zu verhindern,
daf sich die Rezeption von kulturellen Giitern und Erfahrungen in eine slese-
welta und eine sVideowelt« aufspaltet, haben die SHentlichen Bibliotheken hier
einen hohen Stellenwert als vermittelnde Einrichtung, die zu kritischer und
adéquater Nutzung beitragen kann,

Der Aufirag der ffentlichen Bibliotheken

D_ie Poliﬁsche Relevanz der ffentlichen Bibliotheken wird gern ibersehen, da
Bibliothekare in der Rege! eher unauffillig ihre Arbeit leisten. Aber: In jeder
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Kleinstadt oder fast jeder gibt es eine Stadtbicherei. Das Netz, d.h. die Még-
lichkeit der Information und des Zugangs zu Biichern ist also weit gespannt bis
zu den grofBBen kommunalen Bibliotheken in den GroBstédten. Die dFentlichen
Bibliotheken sprechen alle Schichten der Bevélkerung an, d.h. wenig Gebilde-
te bis kin zu den akademisch Gebitdeten. Die &ffentlichen Bibliotheken sind for
alle Altersgruppen da, insbesondere auch for Kinder und Jugendliche bis hin
zu den Senioren, einer Gruppe, deren zahlenméBiger Anteil und deren politi-
sche Bedeutung in den néchsten Jhren erheblich steigen wird. Die sffentli-
chen Bibliotheken kismmern sich um Behinderte {aussuchende Bibliotheksar-
beit) und um die Auslénder, for die sie besondere Angebote bereithclten und
Kontaktarbeit pflegen. Ferner: Bei den meisten Bibliothekaren dieser Sparte
kann von einer kritisch aufgeschlossenen Haltung ausgegangen werden, da zu
ihrem Besufsbild die Auseinandersetzung mit dem geseflschaftlichen Umfeld
gehdrt.

Die SPD wird sich zukiinftig verstarkt fisr die finanzielle und personelle usstat-
tung der &ffentlichen Bibliotheken einsetzen, damit diese ihren Aufgaben ge-
recht werden kénnen:

® Bereitstellen von Literaturangeboten fir Burger aller Bildungs- und Alters.
stufen, for Freizeit, Unterhaltung und Bildung. BewuBte Leseférderung und
Literaturvermitilung.

® Bereilstellen von Sachinformationen zu Freizeitthemen, zu politischen und
historischen Themen, insbesondere durch entsprechende Zeitschriften und
Zeitungsangebote.

@ Fachinformationen fir Berufstiitige, Schijler, Auszubildende und Studenten,
Arbeitslose und Umschiler zu allen berufsbezogenen Sachbereichen, ins-
besondere zu Naturwissenschaften, Mathamatik und Information, Technik,
Wirstschaft und Recht.

® Aktuelle Fachinformation durch Auskunfisdienste, Literaturbeschaffung
{Fernleihe}, Nutzung von geeigneten Datenbanken und Bildschirmtext,

® Bereitstellen spezieller Literaturangebeote fur Kinder und Jugendliche, qus-
landische Mitbiirger und Biirger in besonderen Lebenslagen (z.B. Behinder-
te, Kranke).

® Einsatz neuer Techniken und Speichermedien (EDY, Datenbank, Bildschirm-
text, AV-Medien wie Bildplatte, Compactdisks, Videocassetten), um die Me-
dienvielfalt widerzuspiegeln und moderne Lernangebote bereithalten zu
kénnen — jedoch auch verbunden m't Orientierungshitfen medienpadago-
gischer Art durch geeignete Auswahl, ErschlieBung und Empfehlungsver-
merke.
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® Ausbau der Offentlichkeitsarbeit zur Literaturvermitiiung, z.B. durch Férde-
rung junger Autoren, Mitwirkung bei stodtteilbezogener Kulturarbeit, Funk-
tion als Kommunikationszentrum fiir die Biirger.

® Ausbau der Schulbibliotheken zu modernen Medienzentren, méglichst
kambiniert mit 8ffentlichen Bibliotheken oder einbezogen in das &ffentiiche
Bibliothekssystem.

Wiinschenswert wiire in diesem Zusammenhang die Beiseitigung der urheber-
rechtlichen Barrieren fiir 5ffentliche Bibliotheken. Diesen ist bisher, im Gegen-
satz zv den Hochschulbibliotheken, nicht gestatfet, pofitisch, gesellschaftlich
oder wissenschaftlich interessante Fernsehprogramme, die auch for den Benut-
zerkreis von Wert sein kdnnen, mitzuschneiden.

Um diese Aufgaben erfillen zu kdnnen, wird die: SPD in den Kommuren, Ltand-
kreisen und Bundesfandern, in denen sie die politische Verantwortung tragt,
die Voraussetzungen fir eine effektive Arbeit der sffentlichen Bibliotheken ver-
bessern und sicherstellen. Dazu gehért u.a.

® die grundsétzliche politische Unferstitzung der ifentlichen Bibliotheken
und ihrer Aufgabenstellung,

® die deutliche Steigerung der Etats der ffentlichen Bibliotheken tber die In-
flationsrate hinaus, dies besonders nach dem z.7. unverantwortlichen Kahi-
schlog in einigen Bundeskindern. Die Etatansétze for die persorelle wie
sachliche Ausstattung der &ffentlichen Bibliotheken msssen threr politischen
und bildungspolitischen Bedeutung entsprechen.

& Die direkte Férderung der kommunalen Bibliotheken durch die Bundeslan-
der, um die im »Bibliotheksplan ‘73« formulierten Ziele zv erreichen.
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BeschiuB der Kommission fir Bildungspolitik
beim Parteivorstand der SPD, 5. Juni 1985

Informations- und
kommunikationstechnologische
Bildung in der

Sekundarstufe lund Il

I. Zielsetzungen fisr Bildung und Ausbildung
An den traditionellen Zielen der Schule

— einen Beitrag zum Ausgleich von Bildungs- und Lebenschancen zu leisten,

— individuelte Selbstfindung und Selbstbestimmung zv unterstiitzen,

— durch Aufklérung iber Natur, Technik und gesellschaftliche Prozesse jungen
Menschen die Welt verstehbar zu machen und ihnen auch die Chance zur
Mitgestaltung zu geben,

déndert sich durch die neven Informations- und Kommunikationstechniken
(NIKT) nichts. Ebensowenig wird die Notwendigkeit in Frage gestellt, die tradi-
tionellen Kulturtechniken {Lesen, Schreiben, Rechnen) auch kisnftig in der Schu-
le zu vermitteln,

Die Vorstellung vom »Programmieren als vierter Kulturtechnike erscheint daher
genause abwegig wie Spekulationen, die darauf abzielen, den Unterricht im

<en, Schreiben und Rechnen einzuschrinken, weil Computer dies vermeint-
lich besser kénnen, :

Da andererseits jedoch kinftig

@ Chancengleichheit wesentlich auch durch den gleichen Zugang zu Informa-
tionen und Uber die Verfigbarkeit von Informaticnstechnologien bestimmt
werden wird,
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® eine infensive Nutzung der NIKT als instrument fir Rationalisierung und
Kontrolie die individuelle Selbstbesti:mung und Handlungsfreiheit be-
schréinken kénnte,

® die NIKT immer mehr in technische, skonomische ynd soziale Prozesse ein-
greifen werden,

muB sich die Schule intensiv mit den NIKT auseinandersetzen, um auch fir die
Zukuift 2u gewdhrleisten, daB sie ihre Bildungsziele erreichen kann.

For die Schule kommt es — im Gegensutz zu Forderungen, die von konservati-
ver Seite vorgetragen werden — dabei deshalb nicht darauf an, cie Akzeptanz
der NIKT zu sichern. Akzeptable technische Systeme finden auch ohne Unter-
sttzung der Schule ihren Marki.

Auch die Aufgabe, die Position der Bundesrepublik im internationalen Weitbe-
werb zu sichern, reicht als Begriindung fir informations- und kommunikations-
technologische Bildung in der Schule nicht aus. Sie soflte deswegen nicht alfein
dem schulischen Bildungssystem zugewiesen, sondern auch konfiigim Beschaf-
tigungssystem gel&st werden. Entscheidend fir die Begrindung der informati-
ons- und kommunikationstechnologischen Bildung ist nicht die volkswirtschaft-
liche Argumentction, sondern das an der Zukunft der lernenden Jugendlichen
orientierte Ziel, diese fir die erfolgreiche und sinnhafte Bewdltigung von Le-
benswirklichkeit zu qualifizieren. Fir die Auseinandersetzung mit den NIKT im
Bi;:iungsbereich missen padagogiscne Zieie maigebend sein, nicht Skonomi-
sche.

Die NIKT kénnen im Unterricht dann behandelt und eingesetzt werden, wenn
gewdhrleistet ist, daB dies hilft, trotzdem

® soziales lernen statt mehr Konkurrenz,

® Kreativitiit stait mehr Anpassung und Normierung,

® Phantasie statt mehr Stumpfsinn,

[ Epl‘fql!ung individueller Fahigkeiten statt mehr Abhéngigkeit von Technolo-
gien,

[] Frelilheit von Leistungsdruck und Angst statt mehr Disziplinierung und Kon-
trolle,

® Chancen und Férderung statt mehr Auslesedruck,

® Lebensperspektive statt mehr Angst vor Ausbildungs- und Arbeitslosigkeit,

® Gestaltungsfreude statt mehr Konsum,

® Aktivitatsbereitschaft statt mehr Unterordnung,

® Lernen fiir eine menschliche Gesellschaft statt des Lernens fisr eine ki ~li-
che Computerwelt

in der Schule zu erreichen.
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Die Kontinuitét der Bildungsreform liegt auch angesichts der NIKT darin, das
Lernen und Lehren in der Schule so menschlich wie méglich zu gestalten, nicht
aber darin, die Schule soweit wie mdglich zu technisieren. Bildung fur die zu-
nehmend du,ch Informationstechnik geprisgte Gesellschoft erfordert nicht ver-
tieftes Fachwissen in Mikroelektronik oder Informatik fir alle, sondern die ver-
mittlung eines Grundverskindnisses dafiir, wie die lnformations- und Kommu-
nikationstechniken funktionieren, was man domit machen kann und wos man
damit nicht machen sollte,

Die Bildungseinrichtungen brauchen mehr konkretes, anschauliches und wirkli-
ches leben. Denn mediatisierte Kommunikation, elektronische Textverarbei-
tung, Maschinendenken und Fernsehbilder laufen ja allesamt auf eine veeitere
Entfremdung des Unterrichts von der Lebenswelt hinaus. Die Bildungseinrich-
tungen missen demgegeniiber bewuBt Erfahrungen cus erster Hard gegen
ein UbermaB an Medienerfahrung aus zweiter Hand setzen und reflektieren.

Wir bendtigen also nicht mehr Spezialisten sondern besser gebildete Men-
schen, Menschen, die in der Lage sind, in einer Welt, die immer mehr in Einzel-
informationen zerfdllt, Gesamtzusaummenhdnge zu erkennen, zu reflektieren,
Schigsse daraus zu ziehen und entsprechend praktisch zu handeln. Bildung er-
wirbt man nun gerade nicht durch technisch begrenzte Informationsverarbei-
tung, sondern durch Auseinandersetzung mit anderen Menschen, durch ge-
meinsame Erfahrungen, durch Eigentétigkeit und durch akfive Aneignung der
kulturellen Uberlieferung.

Die damit erforderliche umfassende Neubestimmung des Bildungsauftrages
der Schule einschlieBlich der entsprechenden Neufassung des Lehrplangefii-
ges und seiner inhaltlichen Erneverung ist eher als mittel- bis langfristiges Ziel
anzusehen,

Dagegen scheint es kurzfristig moglich und erforderlich, eine infarmations-
und kemmunikationstechnologische Bildung, die den skizzierten Anforderun-
gen nahekommt und bei ihrer Umsetzung in den Schulen sténdiger Verbesse-
rung und Uberarbeitung unterliegen kann, als Teil einer neuen Allgemeinbil-
dung zu entwickeln und in allen Schulformen verbindlich einzufihren.

Wenn die tibergreifenden Ziele von Schule auf dem Hintergrund der sich ver-
&ndernden Lebenswirklichkeit erreichbar bleiben sollen, dann mussen sich im
Pflichtbereich der Sekundarstufe | alls Schiler ein Grundwissen eneignen und
sich zugleich mit den Neuen Medien kritisch auseinandersetzen. Die Einbezie-
hung zentraler Aspekte der informations- und Kommunikationstechniken und
deren Vernetzung als Neue Medien in den Pfiichtunterricht aller Schitler ist nei-
wendig.
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Ein informations- und kommunkatior stechnologischer Unterricht fur die
Grundschule wird abgelehnt. Die Auswirkungen der technologischen Veriin-
derungen der Umwelt auf die Kinder in dieser Schulstufe sollien durch Modell-
untersuchungen erforscht werden.

Wenn unter dem wachsenden Einflul der Neuen Techniker. und Medien die so-
ziale und politische Handlungsfahigkeit der Schislerinnen und Scholer erhalten
und gestirkt werden soll, dann muB die informations- und kommunikations-
technolegische Bildung in aflen Schularten die folgenden Auswirkungen be-
ricksichtigen.

® Wer mit dem Computer »denkt und kommuniziert und Probleme 18st« muB3
wissen, in welchen Grenzen technisch unterstitzte Problemlésungen zu
sinnvollen und verantwertbaren Ergebnissen beitragen kénnen. Er muB er-
fahren, daB das Leben andere Probleme kennt und daB menschliches Den-
ken und menschliche Kommunikation in technischen Systemen nur unvoll-
kommen darstellbor sind.

® Kenntnis der neuen Informations- und Kommunikationstechniken bedeutet
ouch, den Funkfionszusammenhang kennenzulernen, aus dem heraus die
Instrumente entstanden sind und innerhalb dessen sie letzilich auch nur
sinavoll eingesetzt werden kinnen, Dies heiBt zugleich, etwas tber den hi-
storischen EntstehungsprozeB zu wissen und kiinftige Entwicklungsperspek-
fiven und Konsequenzen zu antizipieren.

® Je mehr die von Mikrochips gesteuerten Sprechschreiber in die Biiros und
die Bildschirmtechnik in die Wohnungen einziehen, und die Computer for
Kinder auch in den Schulen zu Instrumenten werden, mit denen gedacht
und kemmuniziert wird, umso stéirker muB} mit den Schillern erarbeitet wer-
den, welche kommunikativen Maglichkeiten hier erschlossen werden, aber
auch welche Gefihrdung der Kommunikafion von Menschen sie darstellen,
wie sehr die traditionellen Kulturtechniken des Lesens, Schreibens, Rechnens
und konstlerischen Gestaltens verdndert werden und welche individuellen
Formen kultureller Aneignung allzu leicht verlorengehen kénnen.

Schlieflich muf} dem Benutzer deutlich werden, dof mit den NIKT Wertvor-
stellungen transportiert werden kénnen, die andere, von den Menschen fur
ein humanes Zusammenleben bisher als unverzichtbar berachtete zugleich
in Frage stellen und zurickdrangen konnen.

1o

1. Ziele und MaBnahmen in Schule und Unterricht

o) 1o 3 chnol hen

EinfGhrung einer »informati und | g
Grundbildung« als facheriibergreifender Unterricht in der Sekundayr-
stufe |

Jeder Jugendiiche sollte in der Schule ein Grundversténdnis zum Werkzeug-
charakter der neuen Informations- und Kommunikationstechniken erwerben
kénnen. Voraussetzung dazu sind die instrumentelle und gedankliche Aneig-
nung des Phiinomens »Computer«. Dabei muB der instrumentelle Anteil den
Jugendiichen Handlungskompetenz in einer computerisierten Umwelt er-
schlieBen. Der technikkritische Teil muB ihm Verstindnis von Zusammerhéngen
zwischen der Entwickiung und Anwendung von Technik und den Auswi-kungen
auf Individuum und Gesellschaft erméglichen. In der Verbindung beider Antei-
le liegt die Grundlage und Chance fir eine den Jugendlichen motiviarende,
auf eigenen produktiven Erfahrungen basierende Auseinandersetzung. Dieser
Ansatz legt es nahe, entsprechende Unterrichtsangebote fiir alle Schiler aller
Schularten im Rahmen facheriibergreifender Projekte einzufihren:

Folgende Fécher/lernbereiche sollen in die Thematik einbezogen werden:

® Deutsch (Stichworte: Sprache als Kommunikationsmittel, Sprachlosigkeit
durch neve Kommunikationsmittel, Zusammenhang Denken/Sprechen, »Pri-
mérerfahrung« durch Spielen und Selbermachen, Maschinendenken versus
menschliches Denken)

® Gesellschaftsiehre/ hier insbesondere Politik {Stichworte: gesellschaftlicher
Wandel, Produktivitatssteigerungen, Folgen der Raiionalisierung auf die
Arbeitswelt, Privatisierung von Dienstleistungen, Datenerfassung im gro-
Ben Stil, soziale Schichtung der Computernutzung)

@ Mathematik (Stichworte: mathematische Herleitung des sMaschinenden-
kens:, bindrer Zohlencode, Erstellen von Programmabléufen, u.U. Erlernen
einer Programmiersprache)

#® Naturwissenschaften/hier insbesondere Physik (Stichworte: Mikrotechnolo-
gie, Funktionieren von Mikrochips, Funktionsteile und -weise von Campu-
tern, unterschiedliche Kommunikationssysteme)

® Technik, Wirtschafis- bzw. Arbeitsiehre (Stichworte: Vertinderungen im
Konstruktions-, Produktions- und kaufméinnischen Bereich, Veranderungen
der Arbeitsorganisation, unterschiedliche Qualifikationsanforderungen)
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® Musik, Kunst (Stichworte: Verkniipfung von Musik und Bildern, Erstellen
elektronisch gefertigter Musik/Bilder, »Primarerfahrunga durch Selberma-
chen}.

Vertiefung dieser Grundlage
in der Sekundarstufe Il der aligemeinbildenden Schulen

Die in Sek | angesprochenen Themen sind zu vertiefen, das Versténdnis und
Wissen iiber Wirkungsweise und die Auswirkungen der NIKT werden erwei-
tert. Projekibezogener Unterricht in allen Féchern solf an allen Schulen einge-
richtet werden, Als Wahlfach kann Informatikunterricht, verbunden mit kon-
kreten Fragestellungen anderer Ficher, angeboten werden.

Alle Schitles der Sek I sollen NIKT erhalten, damit sie bei der eines Tages un-
ausweichlichen Konfrontation mit der Berufs- und Arbeitswelt nicht eher von ei-
ner [dentitétskrise heimgesucht werden ols diejenigen, in deren Bildungspro-
zesse frithzeitig praktische und theoretische Elemente dieser Industriegesell-
schaft einbezogen wurden.

Sulche praktischen und theoretischen Elemente miissen dabei micht so speziell
sein, daf sie den Stand der Technik vollsténdig abbilden. Die rasche innova-
tionsrate liefert selbst die Argumente gegen ein bergreifendes Aktualitéits-
denken, denn der jingste Stand ist die sicherste Beute des Wandels. Die Corri-
culumel te mi ielmehr vollsténdig in dem Sinne sein, daB sie allge-
meine und tiberiragbare Einblicke in die Mikroelektronik, ihre polytechnischen
Anwendungen und polyvalenten Auswirkungen eréffnen.

Berufsfeldibergreifende Weiterfilhrung
und Anwendung der Grundbildung im beruflichen Schulwesen

In den beruflichen Schulen soli neben der Vertiefung der Grundlagen die An-
wendung und die Auswirkungen der NIKT, zu Anfang im Berufsfeld, danach
aber auch besonders berufsfeldiibergreifend, vermittelt werden. Projektbezo-
gener Unterricht kann die Motivationen dazu vertiefen.

Die anwendungsbezogene Ausbildung wird sich in der Anfangsphase nur in
der Form einer gemeinsamen Aushildung mehrerer beruflicher Schulen bzw.
zusammen mit Gberbetrieblichen Ausbildungsstétten oder betrieblichen Aus-
bildungsstéitten abspielen kénneri. Grund dafir sind einerseits die hohen Ka-
sten fiir praxisgerechte Anwendermodelle, andererseits der geringe Ausrii-
stungsgrad mit mikroelektronisch gesteuerten Maschinen, besonders im Hand-
werk. Z.Zt. betréigt er nur etwa rd, 15 Prozent.
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Lehrerfortbildung

Darnit die NIKT auch auBerhalb der Fiicher Mathematik und Physik eingesetzt
werden kdnnen, missen auch Lehrern auBerhalb der Naturwissenschaften zur
Fortbildung in dieser Richtung Anreize gegeben werden. Dies kann durch die
Entwicklung und Erprobung von Materialien, die den Lehrern die Einbezie-
hung der NIKT erleichtern, unterstitzt werden. Verringerung der Pflichtstun-
denzahl, Aushildung und Einstellung von Lehramtsanwartern kann mittelfristig
Hilfen geben. In der Lehreraus- und -fortbildung muB die Aushildung fir den
facherabergreifenden Unterricht eingefishrt werden,

Neben der Grundausbildung miissen den Lehrern vielfaltige und kontinuierli-
che Fortbildungsangebote gegeben werden, die ihner. Sicherheit in der The-
matik geben. Dadurch kann auch sichergestellt werden, daf3 ihr Wissen nicht
5o schnell veraltet wie die derzeitige Technik. Besonderes Augenmer in der
Lehreraus- und -fortbildung muB auf die spétere Unterstitzung und Férderung
der Madchen in den NIKT gelegt werden,

Schule und Markt

Eine der wichtigsten Aufgaben der Schule in den néchsten Jahren ist es, durch
klare Zielperspektiven und pagagogisches Handeln der infolge der
informations- und kemmunikationstechnischen Entwicklung verbreiteten ge-
sellschaftlichen Verunsicherung entgegenzuwirken und den Strategien des
Marktes sowie der Verwertungsinteressen im Bildungswesen eindeutige bil-
dungspolitische Positionen entgegenzustellen, Dazu gehért der raschs Aufbau
von eigener Kompétenz im Bereich der Schule, insbesondere auf den Gebie-
ten, die am stéirksten dem MarkteinfluB ausgesetzt sind. Dieses Ziel kann vor
allem durch folgende MaBnchmen erreicht werden:

® Einrichtung von Beratungsstellen in den Lindern fir Schulen, Schultrager
und Bildungsverwaltung sawie ihre Koordination auf Bundusbene.

@ Entwicklung von Verfahren zur Bewertung ven Software und Unterrichtsma-
terialien unter padagogischen und didaktischen Zielsetzungen.

@ Einrichtung eines Zulassungsverfahrens fur Software (vergleichbar mit der
Zulassung von Schulbichern).

® Festsetzen von Bedingungen fir den Lernplatz sComputerx in den Schulen.

Erforschen und Entwickeln techniscken Standards nach den Bediirfnissen
Heranwachsender.
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Einfiihrung

Die Kommission 16 Bildungspolitik beim Parteivor:
stand der SPD stellt mit dem nachicigenden Text ai-
len an Bildurg und Padagogik Interessierten ihre
Uberiegungen zur Westerentwickiung unseras 8il.
dungswesens vor

Oer fuer uoxumem.ena EBscthBzu -Blldung in Frar
ne. Di;

nd
angebot. Der Texi ist offen tor Varanaemnqen

Die Partas D hat
Sich immer einer umiassenden bildungspoitischon
Qrientierung verpfiicntet galhit. Sia hat auf der Ba
sis inrar
dabar immsr auch Impulse von auBen auigcnom
men. Die go einer solchen

Auffassung von Bilklung wird Im Soziatisationspro-
2eb der Schule und der Berulstlidung gelegt. Aus
dlesem Grund haber wir uns im nachfolgenden Taxt
hauptsachtich mit der Schuts als der Institution be-
schaftigl. in der das Fundament 10r eine ganzhoilli-
che Bildung der Kinder, und damit der zukGntigen
Borgerinnen und Blrger, gelegt werden soll.

¥ und Ubx zur Ge-
staltung der ader des F

reichs werden nicht In der glaichen Austohriichkeit
vorgelegl. Zur Weiterentwicklung dleser Boraiche
sind im (rseer Entwuri 2um neuen Grundsalzpro-
gramm das SPD grundlegonde AuafChrungen ge-
macht worden. Sie werden bel zukanftigen Dlskus.
sionen mit heranzuziehen ssin.

Unasrer besandarer uanx 1ar aie tnitlierung, kongl.
0 aes Texles
gifl vor altem Carbhemz Evavs und dor von ihm golei-
teten Arbaitspruppe, die 0ber drai Jahre aus unzahll-
gen Vortagen und TexlIfassungen aut der Grundlage
der Diskussionen in der Kommission einen Entwurt
vorgelegt hat. Dem sharten Kerau, aBr als Arbait den
gesamlen Zeitraum geleistat hal — Joachim Ebert
{TU Beriin), Horst von Hasse! (Schuidazernent Bre-
marhaven), Jargen Herer (TU Berlin), Klaus Klemm
(GHS Essen), Knut Nevarmann {Max-Planck-Institut
t0r Bidungsforsehung Bertin) und Hana-Glnter
Rolft {Universitat Dortmund) — danken wir ebanfalls
herlich, ebense all denjenigen. dia uns bal sinzel-
nen Fragen mit Anregungen una kritischen Kom.
mentaren geholien haben.

Inge westip-Danisimaisr
der

Mantreg Dammeyer

Ludwig von Friedeburg
{Stellvertratende Varsitzende

der Kemmisacon tar Bitdungspokitiky

P.5.: Waitera Exemplars und Informationen singd
Ober das Referal 8iigung und Jugend, SPD-Partel-
vorstand, OllenkausrstaBe 1, 5300 8onn 1, Tetston:
02281532362 zu echalten.
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L. Versuch einer schulpalitischen Bilanz

1.1 Einlyo historischs Vorbemarkungen

dag mut den e
Konzepten die Zukunt! nicht bewdlhigt werden xann-
te. Der ‘Sputnik-Schock’, dan der erate Start mines
durch die 1957

n den USA hatte, s dab:

Seit dem 19 haben
das Erbe ven Autkldrung und Humanismus verbun-
dan mit den idesn dea Soziallsmus und eme gemein-

etensa ene Rolle wie die Einsicht. dad dig Bundes-
rapubiik Dautschiand sm Ausbaugrad und in der Er-

same Schuls far alle sowie eina 8l

dung far alle zu ihrem Pragramm gemacht. Dabal

gingen und gehen Sozialdemokraten 4avon aus, dad
dis

nres am Enda gor Tage!-
in vuglelchuamr Industriestaaten stand. Wail dis
OECO o 2wiachen
des und wir

ewne
zungen dalor schatfon muB, daB dar Mensch als In-
dividsum dle Chance der eigenen Entfaltung orhalt,
daB er ein Kntisches Verstdndnia Zu sich und zur Ge-
seltschaft findet und dad er betanigt wird zu gematn.
samem Hande(n mit anderen, zur Mitmenschficnkeit
und zur Sotidantal, zur gesellschattiichan Mitgestal.
tung.

Seit 1918 haben Sozialdemokraten viet erreicht: Sig

Wachs-
tum ausmachte, genet — wogen der offenbar ge-
tantdeten der

— das in dig
Kritik. Verstarkt wurde alese Sorge dureh das Aus.
bleiben des Zustroms qualllizierter Fachkrafte aus
der DDA nach der 13. August 1961.

Bereits n den Antangen dieser Entwrckiuig hatte
die SPD das Probtem des sMadernitatarackstandaas
Aut ihren n Bartin

haben eine
die Stelle der stdndischen Vorschulen gesetzt.

1.2 Zur Situation nach 1945

1854, Manchen 1956 und Slutigart 1958 betaste ste
sich grondlich mll wirtschaftlicn lechnoxoqlscnun

gen. Nach dem Aulrul «Die Zukunit menalem- von
1958 legte Waldemar van Knoeringen, damais Stell-
der SPO. 1m Aufirage des

Nach dem 2 des

Antang 1959. al h vor gar An-

mus ergchien der Dwin:
gend. Doch nur in wenigen Landern — Berlln, Bra.
mon, Hamburg — getang der aktiven EinfluBnanme

der SPD, dle gemeinsame Scnulzeu for alle Kinger
Qber die or Zait
hinaus zu verlangern. Lemmnalte wulden um Tail
smauert, Blluungszugangschancon wurden verbes-

nahme des Godssberger Grundsatzpragramms, den
sPfan Z — Dis Zukunft meistern vor. Hier gont es
um gie Mobilisierung ger geistigen Krafte unseres
Volkes und entsprechende Rolormen in der Gasell-
schaft und besonders im Bildungswasen.

wurdg Zum teherr-

sen, Lenrer., Eltarn- und ar-
méglicht,

Es dauerte aber nicht langa, bis in der Bundesrepu.

Der an

schenden innenpolltischen Thema dar 60ar Janre Er
war auch im Bildungswasen bescndars deuttich.
wemga Baispiele mégen das verdeutlichen:

Nord- una

bllk an atte ang&

knapft wurds, als wire do? ur
ein tevauerlicher Betrlebsuntall gewesen. Dot Man
gel an qualltizierten und demockratischen Lehremn
sowip fehtende Raume, Lehr- und Lernmittel trugen

— gehen mehr Jugendilche tanger zur Schule ats
In der Bundesrepublik.

~ haten dle Kinder e:ne ldngere gemamaame

ats vier Janre;

dazu bel, dad es der
Rechten nicht schwaerflel, scnuliscne Mangel gerave
Sioh mit d

- efreichen  manr  Jugendlicts  qualitiziana

inden Landern, die
brechen wolllen. der damokvanschen Schulretorm
anzulasten. Doch konnten Borlin (West), Bremen,
Hamburg, Hessen und Niedersachsen wenigatens
Taite ihrar uber (ene

phase hinwegratten.

EinbuBen bel Wanlen — £.B. in Hamburg 1953 —
wurden in dar innarparteilichen Diskussion teilwelse
der Schulcatorm angolastet, auch wenn andero Poh-
tikfelger entscheidender waren.
Die Zone
Republik
wutden wahrend des Katten irieges von der palitl
schen Rechten in der flundesrepublik Deutschiand

— 9ind die Lerngrugpen erheblich klsiner, aut ai-
nen Lehrar kammen vial wemger Schalar.

# In der Bundesrepublik tst gin stauscner Baga-
T

e ala
unbgeintluBbare Naturkonsiante auffadt. Gem
@ntspricht dann gie Idaoiogle von den sogenann.

ten praktischan, theoretischen und prakilsch.
1heoretischan quabunqen. 1ar dla dann Maupt-
schule, bzw.

seien, Demgegentber wird in den meisten ande-
ren vergleichbaren Landem Bagabung vor alism
als Autfordsrung verstandan. Kinder und Jugend-
liche zu begaben und zu fGrdern, weil edan ihre

wedsr

und Berlin (Wast) datur in Ansgruch
augh kleine demokratische Raformschritia nier als
kommuntistisch 2u diffamiaran,

Elnn Andarung meaer Situation renﬂe erst heran, als

an Modernitht orrenkunmg 2u werdsn begann. Es

nach ql dureh ']
sing,

‘® Die Unterrichtsinhalta sind weitgehand verattat
und haben keiten Bezug zu Gegenwart und 2u-
Kuatt, Fibein ung L wer

nz



aen mui dhrer ve S
Zurm Gespotl von Krilkern im In. ung Auslang.

Schulen, geht mit
dem Austau des Zwaiten Bildungsweges voran,

® Ingen — vietfach ge-
frennt, ohne Fachunterrichtsrauma und aufier.
hatb der Stddte meisi wenig gegliedert — wird an
einer " Bitdung® dig

s he Bl
zen gle Grundgedanken des sRehmenptans zur
und des alige-

neben Schreen. Lesen, Rechnen, Relig:on, Sin.
gen und Zeichnen atlenfalls einfachste natur
kunaticne Informationen vorsient, nicht aber na-
turwissenschafilicha, Skenomische und paliti-
sche und 2,

ge.

# in den Gymnasien. die 8lldung verheiBen, isf dlp

aes oge-
nerlart. Die gesellsehalllich-politischen und per-
sonal-emanzipatorischen  Momente des  Bil-
dungsbegriffes der Aulklarung — nach Kant ‘die

. den
der Deutsche AusschuB t0r das Erziehungs- und
Bilsungswesen — an von Bund und LAndern ein-
geselztes Gremivm — 1959 vorlegl,

Und samiatdemokratische Kultusminister batrie
ben — auch ala Tellantwart auf den Ramenpian
= eine erste Reform der gymnastalen Oberstufe,
die 1861 zur Saarbracker Ranmenversinbarung
fonrt: Einarsoits soll Stolihuberel durch Konzen.
talion und Vertielung erselzt warden. Anderer-
seits soil i durch das |

fende Bildungsield Gemelnschoftskunde ein gra-
Berer politischer und gesetischalllicher Wicklich-

g sus
ter Unmdndigkert' — sind langst ausgeschisden
und durch cin vermeintlich unpotitisches und pri-
vates Verstandnts von Blidung erseizt worden,
Mit Hitfe dleses erstarnen Kanonwissens freibon
die meisien Gymnasien rigide Auslese, Und oft
gelangt nur ein Drittel der Gymnaslalantdnger
2um Abilur. Auch die i sich

werden,

Dla SPO verstand es zunehmend, inra Kompatenz far
elne humane Gestaltung der Zukunft 2u vardeutli-
chen. Das geschah Anfang der 60er Jahre beson-
ders im KongreB »Deulsche Gemeinschaftsaufga:
bens in Berlin 1962 mil den Schwerpunklien Bitdung,

dureh Aussortlaren von Schatem zu Lasten aer
Volksschuloberstufe (Hauptschule).

® Berutsschulen bemohen sich an sinem Tag der
Woche in zu groBen Lerngruppen und mi zu we-
nigen Lehrern in 2u wenigen

Alte sowla
aut dem Oeulschiandtreften wAufstiag und 8lidungs
1863 in Hamburg.

und reale Aeformschrilte hallen im Bereich der Bil-

itik den Bo'gen 30 daB Georg

jones Fachwi zu
das an den mersten betrieblichen Ausblidungs.
platzen vorenthalten wird.

Dia Realitat des Modernitatssickstandes war so of-

fenkundig, daB sich Verisigiger der aktuslien Zy-
stdnde nicht menr verstandlich machen konnter,

1.3 Aisfarmen In den 60er Sahren

Plchts
phes von 1963/84 eine erstauntizhe offantliche Reso.
nanz fand und den Reformbemohungen zusatzliche

gab, Pichts pt war einfach
und sinleuchtend; ‘

Um die Internationale Konkurrenztahigksit der west.
zu erhaltenundzu

werden bis 1976 ein paar Hunderttausand zusstli.

cher Lehrer gebraucht; deshalt muB dis Ablturign-

tenzah! verdoppalt warden, auch auf dem Zwelten

Die SPD hatts jens nicht
nur erkannt, pubtiziert und affentllcr angeprangert.
Sle arbeitete zugleich an itirer Uberwindung. Auch
hierzu einige Beispiale:

In dieser Situation befabten sich die Kultusminister
der Lander im Marz 1864 mit der europaischen
Schulentwicklung. Diase sel durch fotgenda Tenden.

® Hessen una — baide zen
kratisch regient — sraiben die & — g des
voran: die Ei g van Darf der dureh und verbes-
cder serte aller Art,

in dener
Unterricht in Jahrgangskiassen mogtich wird und
Fachréume bereitsiehan, .

. erprobt gen DI

— Erhohung der Zeh! der zu gehobenen Abschias.
3en verschiedenster Art gelGhrten Jugendil
chen, :

Mittelbau [for dis 5. by B. Jahrgangastufe) als

Veriingerung der f0¢ aile Kinder gemeinsamen

Schulzeit, — lndBMlm [Waat} vertoldigen Sozial
un dis

q [sCas bis zum h
MaB ssinsr Lelstungaisnigke)
— Angabot von Ausbiidungamogiichkellen, dis
stcker aul die Batdhigung dee einceinen elnge-
atelll aind; Madnahmen, die Schoter i diese Ih-
nen gemiSen Bildungsglnge tu bringer (r.8.

= Veraibrkung cer Durchidssigheit urter aiien be-
Stshonden Schyien (LB. horzontsl, nicht vertf.
kas

qe gegen
Hier wird seit 1855 auch das 10, ljshr an
Hauptachulen srprobt.
® Dis 1 S
Bremen uni. Hamburg Ihre
18

- g never Formen.«

|

i

i
|
i

Ung dann NaiBt es mn dieser ‘Berhner Erkldrung der
Kultusministetkonterenz vom Marz 1964:

018 Kultusminis1er und -senatoren steiien fest, dag
dis qeursche Xulturpolink nach Apschiu der Peno.
e des Wiederautbaus nunmehr i emen Zeitab-

Dre Proteste ver Studenten oft untersiatat van Lenr
lingen Schulern una zum Te van Eitorn, gaben get
Reformbewegung neue Asstole

in der SPD siGh die. 0
den aee . ger
der von una berutlicher Bl

schniff airgetretan ist, in welchem die
ouropliische Integration und die wn alien Staaten

der tndu-
slriegasellschait verstarki naue impuise zur Weiter-
entwicklung oer Schul- und Hochschulpolitix ge.
den,.«

Autgrund deor 3ffentlichen Erwartungen wurden Re-
forman nun auch in sclchen Bundestandern « Gang
geselzt, die siwch bisher straubten. zum Bersoiet:

# Das 9, Pliichtschutjahr an Volks: oder Haugl: una
Sondarschuien wird nuf asch 10 dea — meist

dung sowie der Gesaminocnschule. Das waren
nicht nur Strukturmodelle: aucn (ANAie ung Mstho-
den solltan ernsuart werdan, Lehrar, Schoter und Et-
tem soliten in Schulen milbeatimmen und der pag:
agogiache Umgang soll humanisiert werden, Kan-
Zenlriert waren diese Vorstellungen im »Modell for
ein demakratisches Bildungswesens. das die SPD
Anlang 1869 varlegta.

Olese Konzaption fand dann f0r den Scautbersich
waitgenand ihran Niederschlag im Strukt rplan der
Blidungskommission des Deutschen Bildungsrates

dla 8s noch nicht hatten, zulet2t in Bayorn.

® Auch in den sginerzeit COU- oder csu-rogicnpn

1970, im Bil ‘70 der alen Bun-

terung, die die Bi an der Sprzo
der inneren Reformen sehen wollta, sowia n den
Menrne(tsvoten der Bundesregierung und der sonal-

Landern Bad .
Westfalen. Ahetntana-Ptalz und im Saartand wird
die Landschulraform in Gang gesetzt.
in dlesan Landern bedeutst damals Voiksschule
rugleich moist Konfesslonsschule, N'\jn fallen 2u-

g <um 8-
dungsgesamiplan 1973,

1.4 Schulpolitischs Bllanz

gleich mit den wenig gegl
auch maist die Konfessionsschulen. Wer das
haute als Verlust tr dle dartlicha Kultur beklagt,
der wia it dia L

SPD-Modsll, Strukturplan, Bildungsbaricht und Bil
waren inhaltlich zwar night iden-

van gan.
gelnder Bavarmundung und muffiger Kontrolle
empfunden wurde.

wahrend slch unlonaregierta Bundestander an-
sinige des

glng die SPD weiter.

Mitte 1964 wurden dia bildungspolitischan Lelisatze

Diesa i

Orismisrung bildeten zusammen mit dar Berliner Er-
kirunp cer Kultuaminlster vom Mérz 1984 dla inhal-
te elner blidungspolitischen Olfensive der SPO.

Die des D und dh
Blidung des groSsn Koatition 1966 varschafften den
Unlonsparteion ains pswisse blidungspolitischs
Atsmpause. Dennoch war dis SPD bestradt, In dar

®in far

tiseh, abor van glelchen Intentionan getragan. Das
zeigte sich besonders:

- am Abbau von Ungleichheiten.

-~ an der Raform der Bildungsinhaite,

— an Mitbestimmung und Mitwirkung una

— an der Humanisierung des Umgangs.

Hler Ergabnisse zu bilsnzieren lat palitisch aucn
deshald weil dis GRUICSU:

ater in der R das

tos dam Strukturpian keinen generetien oder amst-
haften Widerstand enigegensetztan, sondam allen-
faits Oatails kritislarten.

145 Abbau von Unglalehheiten

Ote SPD zielte in ihrer Politik der Verbessarung der
Ghancenglerchhsit besanders auf vier Gruppen, bet
denen Oetizitein der

mit
daa 5, und 0. Schuljanhr in Hesse
von

waren: Madehan, Arbaitarkinder,
Landbawohnar, Katholiken.

Landem, in denen
1o Zum AbItur GetOnhn werden;

@ im verstarkien Ausbau das Zwsiten
ges durch Grondung zshireichar Kellegs;

@ durch Vorbersitung und Grondung yon Gesamt-
schulen und Ganztagsachulen, wabei soziaide-
mokratische Stadte hitutig initiativ sind, auch In
unionsregierten Lancem;

® durch Neubsarbeitung von Richtlinian f0r Unier.
clcht und Erzishung uag Erprobung neuer Untar-

In
erfand Mitte der 60ar
A or
+ ~die i vom Landye. Waa
lat aus ihr gewarden?
L] beaingte ¢ in der Bll«
9 sing

108 gaworden. Das mag — neben der Verbessa-
rung dea schullachen Angebots — much dadureh
beglnatigt sein, daB bedeutende Teile beider

Kirghen keinen Widersoruch mehr se-

1ahren wis Projektunterricht.

hen zwischen Christsain alnerseits und den Wer-

ne



1BN Ter DAIG ;00MISCORE Aufviar,™ 1 ™ noe ey
Manismus er Arbeitarbewagung sace

B AMaccren haben an atigemembucenden Schuten
n der Bilgungsbeterigung mit gen Jungen me-
destens gleichgezogen. — ja. Madcnen aus allen
sozialen Schichten besucnen sogar etwas haufi-
ger Reaiscnulen und Gymnasier. ais Jungen gler-
cher saztater Herkunft Jedacn kenn sich cleser
Erfolg oann um: Frauen tinoen seitener als Man-

h3ufiger aul ein Studium oder stuateren i Stu-

® Soz:are Untersahisde on et Bilgungstiatediquag
=D aetgeneny besiehen. Nur redes cehnte
Arder ey besuchte B, 1982 ein Gymnaswum,
legcen jedes zwede Beamtenxing Oeutiicn ver-
Dessert nat sich der Reatschulbesuch von Asbes.
farkingern: ,edes vierte DBSUCHT diess Schulart

Dar des geringen G

von Arbenerkindern verbessert sich kaum, wenn
die Jugendlichen berucksichtigi werden, die
nach einem mitileren Bildungsabschiud an Real-
schulen oaer an perulsbildenden Schulen ; die

dlengangen, die derzet aut dem e
nig Chancen haben.

Ogerstute Maximal 3.6
Prozent konnten {1982) als sofche ‘Ssitenainste)-
ger werden, — i3l die

Das Gleichzienen der Madchen in ger
ven Bildungsbetedligung vorgeckt leichy fortbe-
stehende

Situation ber den Studienanfangern: tm Herbst
1982 nahmen nur 7,5 Prozent aller gleichaltngen
esn Studium an F

sen: Jungen sind im WanlgHichttereich hauhger
n i

und techmschen Facnern anzutrerlen, Madchen
menr in sprachlichen. musischen una sozsaten
Facnern,

oder ¢ aut,ant allain so-
Gar nuf 4.2 Prozent. Jecoch besuchta jedes zwel-
te Beamienkind eine Uniwersitat

Ganz anders ist die Situation an Gesamtschulen:
Hier befinden sich durchgéngig auf einem dem
Niveau zwei- bis

® Reg: L n der
gung sind in den (et2ten 2wanzig Jahren gennger
gewordan. Zum Teil bostenan jedoch Unterschie-

i
dreimat sa viele Arberterkinder wie am Gymnasi-
um. Das gitt ebenso {0r die erreichien Adschiug-
auch for das Abitur, und unah.

as lort. Das qiit einmal for die U
2wlschen den Landern, So liegen z.8. dia Haupt.
ber Plal

e "n 3
Bayern und dem Saariand am hochsten und —
neben den Stadtstaaten — In Kessen am niedrig-
sten.

Innarhalb der ainzelnen Bundeslander lassen
sich wiederum — zum Teit aach bedeutsamers —
regionale Unterachiede beabacnten, dis tragitio.
nell als StadiLand-Unterschieda und als Unter.
achiede in der Versorgung mit Bildungsangebo.
ten bagriften werden. £ine Anaiyse akiugher Da-
ten 2u gprart regional bedingten Ungleichheiten

hanpig davon. ob die Gesamtschulen ganztags
odar halbtags arbeiten.

Selbst die durch dlo KMK-Vereinbarung von 1982
aingeengten Gezamtschulen fordern alsa Arbei-
terkinder besser, auch wenn sie Unpleichheit
ntent abbauen, wohi aber mildern.

E€in Problem in diesem Zusammenhang pab ss zum
Beginn der Schulreform nocn nicht: das dar ausifin.
dischen Kinder und Jugendlichen. thre Schulkarriere
ist heute 50 zu charakterisieren: Ste beauchen in der
Aegel keinen Kindergarten, nach AbschiuB der
genen die meisten Kinder in die Haupt

10nrt zu der Eil ¢aB die

StadtiLand-Unterschiede verscnwunden  sind
bzw. im Verschwinden tegaffen sing: So kann
man ar Nordrhein-Wesifalen zeigen. da8 der Be.

schule (nur 8 Prozent tirkische Jugendliche genen
auf Realschule oder Gymnasiumy; pus etwa die HSIf
to besucht eine Berutsschule, und von diesen Ju-
grlernen nur wenige einen Beruf.

such von und im 7.
Schuljahrgang 1983184 in don Landkrelsen aogar
{elcht hoher als in dan GroBsladten lag, Noch bia
1875776 war dles dautlich umgekehit. Damalg ltag
cer Basuch von Realschulen und Gymnasien in

i ber 5 P un.

Landk 4
ter dem in denselben GroBstadten.

Andererseils arweist sich dabaj daullich, weiche
Vorteite dis Gesamischule gerade 10r landliche
Geblete hat, wenn es sib dort nur gibe, E3 meh-
en sich derzeit gerade in lnalichen Gebisten
wagen des Schilarrgckgangs Ubertequngen unn
Nachfragen von Gemeinden, ob nicht dis Errich.
tung einer Gesamischule zweckmasig sai, wel
sie ein umlzssendes Angenol ortsnan bereithalt.
Auch_Gemeinderate mit CDU-Menrheit slallon
zum Entsetzen mancher Panteiideslogen selche
(barisgunpen an und senoafen Holfnung, wenn
~— wis im Saarland infoige des Ry

kann werden; im
chen i sind
welterhin Nur die hitft
dieser Gruppe deullich,

1.4.2. Relorm dec Bildungainhalte

Nach Auftassung der SPD sollen biei der Erneverung
der Bildungsinhalte nicht nur dle Lehrplane ‘antram-
pelt’ und modernision werden. Wail die Demokratie
wissende und mondige Blrger braucht, soll afien
menr Bildung und bessers Bilaung ermoglicht wer-
den. (nhaite sollen Orientierunyen und Hitten fUr die
humane Bewdlligung der Gegenwart und dar 2u-
kunft geben, Kreativitdt soll gefordert werden. “Wig.
senschalllichkeit’ des Unterrichts steht in der Ge-
schichte der aly uin.

3818 1985 — ihre Fidns Aussicht aut Verwlrkiis
chung haben,

120

doktsination, Kanon- und Paukwissen und ‘voiks-
1omiicher” Bifgung. Alle Jugendlichen solllen Tatsa.

chen und Zusammenhdnge. Ursachen und Verande:
rungsmoglhichkeiten i GesellsChalt ung Natur erter:
nen. Wilhelm Liepknechts Saiz 1st bewuBt, dad wWis.
sen Macht und 0ad Macht Wissen st Entsprechend
verstent die gung die W

niemals als absolut und granzenios, sondern stets
an Humanitat und Verantwortlichkeit 1n Hinbhck aut
so2ale Foigon gebunden.

Die Wissenschaltsonentierung 15t e Erfoig der

gasenschaltiiches Gestaitungsprinzip tur atie Berer
che aichtnur am Arbetsglatz. i Betnad ung sm Un-
lerngnimen  Auch «m Wohnoereich als Miater. 1m
Ortstenn und n gesalischalthzhen Institutionen scll
85 eine stanaige und foigenhatte Milbestimmung
der Betegten geben

Entsprechend mub die Schule zur Mitbestimmung
betahigen. Das geachieht am besten und tragtahig-
sten Uagurcn. dad die Exnzelschula saidst die an hr

ung 1adt

Schulretorm. Sie diente auch der g dar
Trennung in Elite- una Voiksbildung, Kntik an Fahl-
entwicklungen. wio 2.8, emner nur kogmitiven Yermitl-
luny ich zwar i aber
waitgehend unbegnitener Faktan oder auch siner
‘Biockada von Alltagserfahrungen' ist berecntigt
und notwendg. Die Kritik mud sich jedoch zuglstch
gegen Inanspruchnahme duren gie Reaktion absi-

Die g des [}

tes emptahl 1973 eine 'Versetbstandigung der Sehu-
ten und Partizipatian der Learer, Schaler und Eltera’
in {hrer Schule als Element ainer iebendigen gesall-
schattlichen Osmokratie

setzen —

charn, die ein Zerbitd der
rung des Untesricht zur Wisdarbalabung undemokra-
tischer Elitevorstaliungen benutzt. — Auch Kritik an
der Verkorzung und Verfalschung des Prinzigs der
Wissenschaftsonentierung, ber der sich Wissen:
schaft allmn als Ansammiung technologisch ver
wertbarer Kenntnisse begraift, 1st notweandig. Aber

ung

$0 auch die 8ilgungskommission und dar Schulge.

dos D von 1880
— einen Rahmen varaus, innerhalb dessen an der
Einzelschule entschieden wird. Dia Foatastzung die-
se3 Rahmans ist Aufgabe der Pariamente una Regia-
fungen, weil Schuls kein politiktreiar Raum 15t und
well aber dis Vurweil

schaft und Technik, basonar rs auch durch die Ge-

dauar von Schglern, Eitar und auch sliichar Lenter
an ger

fanr des oder gang
konnan wiedarum nur mit Hilfe kritischer Wissen-
schaft analyslert werden,

4 i im .
terricht sind zudem keine Widerspreche zu siner kn-

In der Vergangenhait sind, begonstigt zuweilan so-
qgar durch gesatziiche Regolungen, dio beiden Ete-
nen

= Fastsatzung das Rahmens dusch Pariamant ung

tischen ) das

Die SPO hat sich stats gegen slne kognitive Einagl-
tigkeit ausgesgrochan. Das mag hler an ainem Bal-
spiel aus der politischen Blidung deutlich werden:
Jugendilche sollen leman, Konflikte vernanttig, tair,
gewaltlrel auszutragen. Dioser Ansatz der Frledens.
18higkeit wurde von den Rechtskraften. denen dig
ganze Richtung nicht pasite, dann seit den 70ar Jah.
ran als "Konflikipadagogik® qlftamiert.

Es ist auch ein Erfolg der Schulreform, da8 die inhal-
18 des Unterrichta madernisiert wurden. Doch in der
{Curri isi

at ea
Fehlentwicklungen gegsben: Fakien als bioB weiter.
i L]

ui
- inn'amalb'dlasas Rahmens Milbestimmung und
Mitverantwertung der Lahrer, SchOler und EMtern
in der Einzelachule
hdufig varmischt warden. Das hat zum Teil fatale
Falgen. Denn je mehr zum Beiapiel ainlluBraiche
Gruppen ihre Elnftud g
burg und ministarielle Vorschrift durchsstzen konn.
18n, desio engar wurda der Rahman f0r dla Mibe-
siimmung in dar Einzelschule.

Dis i i und
Mitvgrantwortan van Lehrem, Schalern und Ekern
i wird um so grosar und moativlar-

rungen und Festiegungen in ‘kiassifizierten ung
h L O h

ren ger F 107 jede
gen der | des L in
das gleiche starce System. Eine solche

ter sein. je weltar der Rahmen ist und ja gewichilgar
dle innhalte sing, dber die zu enischaiden isl.

Im gleichen Feld der Mitbeatimmung acheiteria dar
Deulsche Bildungarat 1975; dann gerads seine Frp-

lung des Unterrichts ertaubt zudem ketns Setbst.
sleuerung, keing produktiven Umwsge, keine kreatl-
ven warde:

und der Stred vorschatft sich nicht seitan Luft Im
‘Wegbleiben und Kaputimachen'.

Auch In diasem 2usammenhang wird hingewiesen
auf dis Aussagen der Sozialdamokraten zur
‘menschlichen Schule’ von 1978,

4.3, Mitbestimmung und Mitwirkung

Die gais

r von 1973 wurdan zum
Anlad sainer Abachaffung genommen,

Tellwelse (st sogar das Gegenisil siner gewissan
Dispositionsmaglichkeit der Schulsn eingeiretan.
Die Schulsn warden nicht ssiten mit sinam sngma.
' Bchigen Net2 von Vorschrllten Dbarzogen. Off wur.
den Aufsicht und Kontrolle intensiviert und ver-
acharlt. Beispielawalse van der Fordecung des Deut-
achen Lehrervereins von 1918 «Ois metirkiassige
Schuls leitet und varwaltet der LenskOrpar untar dem
Vorsitz sines von {hm aul Zqit gawihiten Schutlet.
tars (Obmannesis SInd wir haute sshe wait entfarnt.

€8 giltim Bereich dar Mibastimmung, dle Emplan.

121



lung ger Bidungskommiss:on und die Vorschiage
des D erneut N
worl inre Ve Zu emer g der
Demokratie an gem Ort tuhren. an gem Unterncht
una Erziehung stasttinden Lenrer, sie nur Bofenls.
emotanger sing, konnen kemna Demoxralen erzie-
hen.

1.4.4 Humanizierung des Umgangs

Boi diesem Relormziel geht es vor allem um das
padagogische Verhaltris zwischen Lehresn und
Schatern.

Um die personalla Identitat und die Fahigkeit zur
Selbstor:immung ber Herapwachsenden zu for-
darn, beunrt es anderer Umgangsformen ats bei ger
Abrichtung v 3n Untertanen durch Brechen ifres Wil

viele Lenrer vor ger Reformphasa. s g:bt heule i al-
len Schuiarten ung -stufen sehr viele Lehrennnen
una Lehrer, de fanig sing, Tatsachen und 2usam.
menhange, Ursachen und Veranderungsmaglichker
ten wn Gesetlschatl und Natur zu vermittein; dia
Krealvitat zu plogen und die zu motivieren verma.
gen; die sich personalen Grundpratleman der Ju.
genalichen stellen konnen und die Zusammenarbeit
una Solidantat 1ardarn mochten.

Kommen die gogen mit dleaen Qualiti

2um Zuge? Worden sie durch Schulleitungen, Schul-
aulsichl, Eltern, Politiker ermuntert, eine Erztahung
wissender, mndiger und solidarischer Menschan
zu letsten?

Otfenbar gibt es in den Schulen heute viet weniger
aulortdre Kommunikation 2wischen Lehrerm und
Scholern als vor 20 Janren, — vig) waniger otfene

lans. Schule soll atso nicht bitter weil
sle sonst nichts nulze. sondern soll auch Spag ma.
chen. ‘Fdrderung stall Auslesa’ ist gino bekannte
Aetormparote. Denn aie Demokralie braucht selbst.
bewuBte ung munadige, gebildete und solidanische
Bargerinnen und Borger,

Motiviortes Lernen bedeutet auch isichteres Lernen
und besserea Behallen. Padagogische Entscheldun-
gen sollen sein und wer-

g, viel mehr Di Oer um.
fang ist ‘moderner’ geworden.

Jedoch gibt es gleichzeitig eine tlefe tAotlvations-
keise in den Schulen, nachdem das. Unvermégen der
Gesslischafl offenpar geworden ist, die gosell-
Schatilich nolwendige Arbeit auf alle zu verteilen,
die arboiten wollen und kénnen,

dieser Shtuation gibt es ein breites Ver.

den. sollen , ermuti-
gen, korrigieren. Lehrer sollan neben der Vermitt-
iung von Tatsachen, 2vsammenhangen und Ursa.
chan in Goselischatt und Natur auch Position bezie-
hen, chna ihre Aulfassung den Schalern direkt oder
mittalbar aufzwingen zu wollen.

Ly sing Jedoch
muB der Sinn eingesehen warden kdnnen, Leistung
ist nach Auff; nicht

h der Schaler:

~— Elnerselts oin individualistisches Stroben nach
Punkion, oft unabhangig von Inhalten, und nach
i hohen S um ainen
dor relativ.  wenigen perspektivenreichen
A ader Studiy L

Well dabet nicht selten jeder als des anderen
Konkurrent empfundan wird, tielben off Mit-

wenfrel und Die humans ¥

auf der Strecke.

I8t der fachlichen vorgeordnet. Dann der humane
Sinn und ihr humaner Zweck sing entschelgend 10r
dle Bildung. Wer Leistung fordsr, mus fagen, was
©r damit meint.

Neben der Soziaipflichtigkeit der Leistung sind mit-
menschilche Hilfo und Solidaritat wichtige soziale
Lernzigle der Schule. Auf dem Hintsrgrund der histo-
rischen Erfah der i 9 . mit
Schulen und Lehrern im Obrigkeitsstaat lehnan So-
zialdemokraten autoritare Lehrer ab, dle nur Gehar-
aam, ung i

Nicht wenlge lernen so, die Ellbagen
2u benutzen, und Je erfolgreicher sla das Im Hin.
blick aut ihre egoistischen 2lsle tun, desto mehr
fohien ste sich zur *Elite’ genorip.

= Andererseits dle Resignation; dann der erholllg
order 151 oft '

bar — real, nicht well es Jugendlichen eingeredet

wird, Elliche Ausbiidungs- oder Studienplaize

sind zudem ‘Parkplatze’ statt oder var der Ar.

bettslosigkeit, Elne Autlarderung der Schufe, flei-

8ig zu fernen, wird dann oft als Spott und Hohn

L und
50 Duckmduser, Untertanen und Egolsten ‘produzie-
fen’. Anuerarsests aber lehnen wir auch Lehrer ab,
die aiias der Beliebigkelt (berlassen. keina begron-
detan Anforderungen stellen und keina Orient lerung
anbigten,

Das alles ist gemaint, wenn wir von Hi

Und dis mildests Reakiion von Ju-
gendiichen ist, dad sie sth werden.

Nicht salten sind Kinder und Jugendliche starkem
Druzk der Eltern ausgasetat, um sle zu auaalchtsrets
ach,

chan 2zu tratben. wis.
sen zu barichten, welcha Folgan das Verabreichen
q vl und By hat. Ehrgelz

des Umgangs in den Schulen sprechen.

Weil mehr ais dle Halite der jatzt an unseren Schu-
fen 1atigen Lehrerinnen und Lehrer sind nach 1968 in
dan Schuldienst elngetraten. Sis haben in ihrsr Aus-
bildung 0ber dla Fachatudien hinaus melst #ine bas-
9¢ie padagogische. psychotogischs und aedell-
3 erfahren als
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n

mancher Eitem und mangeinds Zuwandung treiben

nicht wenige Jugendliche xu Drogen, beginnand oft

mit dem Alkohol. Jedenfalls Iat das Refarmziet der

Humanisierung des Umganga In ﬂ Schuten durch
B ki

Soistdie Zaht der ineinert. pp
inden latzten 20 Jahran schebilch Kieiner geworden,

Wird diese gunsuge oddagogische Situation ge-
autzt, um besser tu fordern. oger nur Zugnft oder
Uberwachung varstarkt?

Viela Lenrarinnen und Lehrer sind bemght, den pad-
2u nweht selten
in Kantlikten mil Vergeselzten, Eltern oder Kollegen.

Aber micht nur Ausbildun)s: und Sludienolalzoroble.

schule Iu wesartuhrenden Schurem durch Jwa
scnensenaitung ener dwendhngen Forder- 0aer
Onentierungsstute tur dia 5 und 6. Jahrgangs
stute,

. stare a
una Gymnaswm tur qie §:7 tis 10 Jahrgangs-
stute

. von und But

me, drohende ogsr gie
8ines ‘miesen Jobs’ beeintrachtigan die Lernmoltiva-
tionen von Jugendhichen, sondarn auch die Angst

dung tur die 16- bis 18- ader 19ahnigen in der Se-
kundarstute Il, wie 2 B. durcn die Kallegschule o

vor ger ader atom

Viela Padagogen thematisieren die Angst vos der Ar
beitslosigkert und Umwell- oder Atomtod im Unter.
richt; denn sie werden von Kindern ung Jugendh.
chen galrage, weil dle Angsta real sind und micht

wefden. L und Leh-
rer stailan sich dissen Problemen. Sie tun es, ob-
wohl der sogenannte ExtremistenbeschiuB von

In einer Versuchspanode suite entwickelt wergen,
wis 3 und intagnente
Dbarstuta ihre domokralischen Ziele am besten ver-
wirklichen kénnen. Es ging ment um das ‘Ot

Glerchzeitig sgliten die heskommuichen Schlarten
aberhaib der Grundscnute mhaititcn und in g Zie
ten wurden. also Maupischute, Reat

1972, don auch und
elnige Jahre lang austahrten, Hundarts von Leh.
rernlianen geotrotfen und viels Tausende einge-
schichtert hal — gerade soiche, aie 2ur Ratorm ba-
reit und 1ahig waren.

Alla drei Bereiche — Arbait, Frieden, Umwelt — sind
polltisch sehr sensibel. So sind manchs Lehrer und

schule und Gymnasium 1 der Mittelstule, ebenso

und Qberstute. Sack
sollten beseitigh und neue Ubergange erschtossen
werden, Auch die Integration von Sonderschatern in
das allgemeine Schulwesen sofile srprobt werden.

Die des Di Bildungs-

fates nahm dlese Vorsteilungen grundsatzlich aut:
empfahl sie 1969 ein Varsuchaprogramm

Lehrerinnen, dle sclche Problame ver.
una dann

auch zuwellen worden.

tische ung Frak.

tionen uno Orisvareine soliten sich deshalb achut-
zend vor demokratisch engagierte Lehrer stellen und
80 0azu daB die Ei

mit Gesamtachulen, Andarerseits emptahi sie im
Strukturglan (18703 aine der Forderstufa entspre-
chende Crigntterungstute Iar die Stuten 5 und 6, Die
der Mittal- ung Obersiufa, dls sie als Sev

einem
neuan Engagement far die Relorm waicht. Die Aus-

kundarstufen | und 1l bezeichnete, 3aliton ginandar
werden,

sagen der ur
Friedenserzlehung van 1884 sind deshait von un.
achatzbarem Werl, auch 10r viels Lakrer in unionsre-
glerten Bundesiandarn.

Nicht seiten gibt 83 — angeregl durch die Schule
oder auch im Widerspruch zu ihr — ein starkes En-
gapement von Schilern und Lehrern in den soziaten
Bewagungen, besonders in der Friedens. und Okalo-
piebowegung; digse Arbeit gibt ihrem Leten Sinn
und wirkt In dis Schula zurgek.

Zusatziicha Problama 10r aine Humanisierung des
Umgangs in cen Schulen ergaben sich dadurch, de8
durch dle Gegenwilrtig dubarst garinge 2aht van Leh-
rerneusinateliungen Lernprozease zwischan den Ge-

sehr werden. der
vislar und siner of-

f Zunanms
kommt der wal-

techin besonders Badsulung 2u,

1.5 Andsrung von Schulstrukturen

Osn: eben bilsnzieten Zisien solite auch dle Ande-
fung der Schulstrukiuren disnen. Diese Zisle der

Was ist daraus gaworden?

Die Crientio als einzige fardie
Stufen § und @ iat — in weitem dusmas — inzwt-
schen In Niggersachsen, Bremen und Hassen ainge-
fahrt warden. Hinzu kommt Sarfin (Wast) mil sainer
sechsjanrigen Grundgschute sait 195%. Oas bedeutet,
daB in der Menrzahi der Landar eine Struktureatorm
10r cle Jahrganga § und B bisher nicht stattgefundan
hat,

In der Mittelstute/Sekundaratule { iat bisher nir-
gonds das gegliederte Schuisystem durch gle Ge-
samtschule ersaizt worden. in fGnf Langem — Ber-
lln, Hamburg, Bremen, Hassen, Notorhain.Wastia:
ten — (st die Gesamtschule vierte Regalschular ne-
ban und —in
Bramen mit dem gesetziich fasigeleglen Zlok, clo
herkdmmiichen Schularten 2u ersetzen.

1984 gab es etwa 300 Gesamischule. n Hessan be-
suchan 43 Prazant atter StebtklaSler eina tntegrierte
oder kooperalive Gesamtschuls. {m Saariand sind
die caror

wordan,

Dy dar vier der Sekun-

SRO sina durch folgende
net:

® Varechiebung des Oberganges von der Grund.

daratula | verursacht eine Konkurrenzsituation zwl-
achen ihnen. Bai sinkenden Schilerzahlan *schdp-
fen' i grosara late
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slungsstarkerer Schuler ab. — In Bayern Baden-
Warttemberg, Rheinlana-Pfaiz und Scnieswig-Hol-

man o:e 50151 das
Monopol ces Gymnastums tor dia Enteilung der

stein blied das westge:
hend unangetastet; Gesamtschulen gibt es dort al. 1983 wurgen B Prozent allcrZugnngsbmocnngungqn
lenfalls als die esn for an Schulen erwor-

fristen mussen.

Anniicn is1 es um gie von der Bitdungskommission
des D Annahe-
rung der Schularten der Sekundarstufe | bestelit, Ein
nach Profilen unterschiedliches, aber Gleichwerti-
ge3 ‘Abitur ' am Ende der Sekundarstute | Ist fir.
gengs eingsfahrt worden. Sogar die Gesamtschulen
massen aufgrung der KMK-! vemmbavung von 1982
dis

ben; lerner wurden dort 32 Prozent aller 2ugangsbe-
rechtigungen zu Fachhochschulen erworben. Das
herBt: 30 Prozent aller Hachschulzugangsberechti-
gungen kamen aus dem berufsbildenden Schulwa-
sen.

Es gibt weitere Teilerfolge:

Die muia(en Klnder bssucnen vor der Einschulung

Schulwasens vargeben. — 2war untcrachledllcn in eine: oin Dio 2at oy

den Landern, wurden jedoch manche

abgeschaltt, etwa durch die Zugangsberechtigung Plaue ist in den Ituzuanl 20 Janren ueumcln :mom

2ur Oberstule far worden, wichtiger aber ist dle Fraga,

aene Real- oder Hauptschulabsolventen. £in konse, ™35 [ 8er vovs'chulavzlsnunn geschient: Eine vor.
v von

ﬂ:ﬁ::,’é.,?‘."l"'f”"-“ . 5,‘,":’ soziales Lernan, SIablllsimn der lden'

1 ist vor allem In Bramen und Hessen fes.zustellen.

FOr dle Oberstufe/Sekundarstufe it hatte dieseibe
im Si

titat, Pliege der Kreativitai?

Eine
Schuten glm es ln elner Reihe von Scnulvursucnsn
el

dem SPD-Modeli eine
gen: Es sallte durch Schulversucha erprobl werden,
weiche integrationsformen sinnvolf sind. — Eln oo
Beres Versucnsprogramm der Integration aligeme!-
ner und deruflichar Bildung wurde Jodoch nur in

hiar 20 inteprisrie Kollegschulen.

Unter Barufung aut den Strukturplan beschios dis
MK 1972 sine Reform der gymnasiaten Oberstufe,
Nm"

1en Kindern gibt es hier gute Ergebnisse, dis auch
praktlsen elne Auswaltung nahelegen, wobel die 2u-
sAizliche heilpadagagische Forderung in den alige-
meinen Schulen vait gewahrtelstet sein mu,

€s gibi heute esheblich menr Ganztagsschulen alg
2u Baginn der Reform, auch wenn das Angebot bel
weitem noch nicht der Nachirage enisprichi, Vorbe-
halte gegen die Ganztagsschule, besonders fami-

gibt es im zu den &0er

n
wurden n Lol
nungskurun lfmoqllchl. 2udem wurde dar her-
enweiternt

Jahren kaum nach,

Dort, wo In den 60er und 70er Jahren entschiossene
wurdan, wichen konserva.

ducch Cebiste wie Inf;
Technix, O

Padagagik, Medizin. Ein dle fachlichen Aspskle u.
', wie ihn das

tive Elarn diesen zuwellen dadureh aus, da8 sisihre
Kinder au!

Houte ist das

Zu b

SPD-"Modell 107 8in Bil
vorsehlug, wurda jedoch nicht eingefGhrt,

Kinder werden auf bestimmte cigens gegrandete sa-
vlmnnl. sFreie Schulens cosr bestimmte vorhan.

2.B. Waidorl-Su

ge-
scnh:kl um siner ulslungl- und Eliteldeotogia in et-
Schu

Dis g oer
Obessiufe traf mit olnol Vofschlrlung der Zulas-

Dar Numerus clausus m mit Abiturzensuren gekop.
mll 50 gingen elliche Schoier In ihrer Wah! der Fa-

Gher dann Wege. die waniper inrem Interssss ent-
sprachen und (e staticessen auf vermainilich laich-
tarem Weps besssre Zsnsuren v«nhhn Dieses ist

fichen

Zur Bilanz der Anderungen in dsf s;hulauuktur
hlmh t &us

von
unu Gesamtschuls solite belristel sein. Gesamt.
schulen warden sich ais $o attrakily srweisen, das
sia Eltern und SchOler Uberzeugen. Lehrer solian in

un wallerss Beispial a;m, wie sriernan’. Aber
durch Ex $alt — wie in den meisten verglieichba-
Semm unleriauten wurden. Angesichis dieser Sie ten Staaten de Wast- und ropas — die Ge-
mnlon wid such wegea der dis sinzige Schular sein.
mit entsprechenden Latwerqualifika-
lkuunm\danmuanukwmxumA Dis D der
Insbesonders technischer odar hauswirtschattlicher Beginn oer Enlwiculong waren als Elrmuqn p
Xurse. anhm” Moobot givt e m-ﬂod:.m"km dacht, die nach und nach durch mehr Gemeinsam.

ohan Schulwesene mhhon {technische Gymna.
sion,

124

kﬂl Mulzl werden sollten. Dn Gﬂ!ﬂlﬂl iat ge-
seit der
von 1982 liglert — von Ausnahimen abgesehen —

sas nerkommicne Schulwesen aie Normen tar Dit-
terenzicrungen in der Gesamischuie.

Nun kann man m emner sofchen Bilanz Erfolge und
MiBerloige elnmal daran messen, welche Anndhe-

fen Want Das gill mieht nur fur Jugendiiche ohne

oaer tur van Son-

darschulen. sondern auch besanders far Haupr-
mit Abschi.d an

ten ader fur Jugendliche - Raaischuranseniug an

. Sie ‘parkan’ cort, oft ohna Larn.

rungen zwischen und be-
stenen, Man kann aber auch den 2ustand vor Begina
der Reform mit dam Erreichten vergleichen,

Dazu einige Berspiete:

@ Hauplschule ist — auch im Zusammennang mit
der durch A
quantitaliv und qualitativ etwas anderes als in
dan £0er Janren. Sla ist victerorts iangst nicht
mohr 'Haupl"-Schule.

#® Heute erroichen — aut verschiedsnen Wegen —
etwa 60 Prozent alter Scholer mindastens emen
Reaischulabschiu. 1963 waren 85 nicht sinmal
20 Prozent,

Zwar ist das sozialdemokratische Konzept einar

ung

1.6 Ergsbnisse und Aufgaben

Zwischan den Zislvorstellungen der SPD oder auch
denan das Deulschen Bildungsrates und dem ak-
lusilen Zustand des Schulweaens gibt ¢s eine be-
Irdchtliche Lacke.

Einiges ist erraicht worden. Manches ist andars ver.
tautan als gewollt und geptant. Etlichas nat sich ais
Iu kurzatmig erwiasan odsr war zu haibharzg. Das
maiste ist allentalls auf den Wag gedracht worden
ung 15t noch oMen und unerledigt.

wersan nach. daf die Abten.

Doppelquabfikation am Ende einer
Obevalulo — erster beruflicher AbscniuB auf

nung zentraler Reformzieta seit dem Enas der T0ar

und
~ institutionet! atchl verwirkilcht. Aber 2ahlr
che Abiturienten schreckan — wegean der zunel
mendan ven
venten - vor der Autnahma eines Studiums zu-
rOck. 1970 wollten 90 Prozent der Abiturienten ein
Studium aufnehmen; 1883 waren es nurnoch 69,9
Prozent dar midnntichen und 534 Prozent der
Viele ab-
solvieren nach dem Abitur eine Barufsaushildung
im dualen System oder an Berufsfachschulen
oder Fachsehulen,

Dia SPO forderte Anfang der 60er Jahra: "Mshr Bil-
dung und bessere Bildung for alle!* Hier gib! es
deutiiche Erfolge. Picht verengte dlaun Anntz. in-

ist. Nur i
mil lnmn und ihrem todwa»
sen Verzicht aut Sluenblmbon una 2ansuran — lin-
det ist dis

Kenntnis Dber &inzeing Aspehte der Scnulrelom
recht gering; nur knapp die Hallte dar Belragten
hreuzte zum Beispiel dle richtige Beschreibung der
Gesamtschule an.

GroBtes Gewicht haben Inzwischan dis Schwierig-
keiten, sinsn Ausbildungs- oder Studienplatz zu er-
haltan und Im AnschiuB an die berutliche Erstauabil-
dung #ine ‘gegiGckte Berufseinmindung’ zu erle-
ben. Demgegeniber verlieren Zisie der Schulmform

an Gewicht, visier an die
Schute sing ulnraul von Stichworten wis Disziplin,

dam er vor atiem gine g dor A
2ahlon forderte. Dieses Zlei ist Inzwischen weit aber-

foigt Danken' arat in wei-
um Abstand. Vermutete Fordarungen des Beschdl-
die Wanache siner

trolfen, und zwar nicht durch dis

Deonn schon Anfang der 60er Jahre hatten Eltern aus -

dan nouen Mittetschichtan begonnan, ihre Kinger
abarwiegend zum Gymnasium zu schicken. Das
Gymnasium seibst — mit solchen Kindern unerfah-
ren — bastand die neus Anforderung recht gut, auch
unter der Herausforderung durch das Konzept der

Mehrhait der Eitern gegenaber der Schule. Auch ei-
gene Erfshrungen undt Beobachtungsn darfien da.
bei eine Aclle spielen.

Aul aar anceren Seite sind Erfoige der Szhulreform
BASONars Gann unverKeNnRar, wenn 2um Beispiel
der

Wihrend auch
@¢ der neven Mittelachichten in der zweiten Halle
dar 60er Jahre die Forgsrung nach der Gesamtschu-
(s unterstaizien. bemerkten sis zuqlolch. dab lmo

Umgang zwischen Schilern und Lehitesn bet Beginn
der Reform mit der jetzigen Situation vargiichen wer.
den. Gerade unter diesen Aspekien Nai die Schulre:

Kinder auch auf dem sich
foigrmich waren. Dis SPD begriodt disses Emobmm

auch wann es nur sinen Teilaspekt ihrer
schen Zislsetzung beinhaliet und zudem auf einem
anderen Wege erreicht wurde.

Auch im berullichen Schulwesen ist sins annliche
‘Vecwertung' zu beobachien. die [#00ch erhedlich
problsmatischer ist. Sie 28ig1 sich im Berulavorbe-
feitungyjahe und an snderen beruilichen Volizeits
schulen: Hist drangen Juqcndllchc hinein, dis im

form Sle ist keine props-
¢ der
Denn der Seit 1965 Lol sahr
| oautiicn.

Die Schuiretorm war auch nicht verwiegend sine du-
Bars Reform der Organisationssirukturen. Inhaite
und Arbeitsformen slier Schularten habea sich in
dieser Phase sbensa gewandeit wis die Zusammen-
S¥zuag inrer Schiier,

Cie I8t 2l8o niem

dualen System keinen fanden. Ba-
tulsfachachule wird alse oft zur ‘zweiten oder ont.

" stiitten, Ine st der lﬂllﬂgllch'
Sahwung abhanm gakommen, und auch die Ak-
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2eptanz be: Schulern, Eltern und Lenrern und in er
Qtlentlichkeit hat getten.

Wichtige Ziele oer Bildungsreform, wie sie die SPD,
die Gewerkschatten und auch der D Bk

4.1 Heraustorderung durch das
Beschiltigungssystem

Zunachst solt an die Herausforderung durch das Be-

dungsrat formuliert haben, sind nach nicht ereichi,
Unsare Kernforderungen sind nach wia vor goitig
und richig, denn ala stehen in der demakeatischan
Tradition des Humanismus der Aufkiarung und dar
Arbetterbewegung. Far wesentliche Tellg in beiden
Kirchen gipt es i keing Wider-
Sprochie mehr zu diesen Zlalen.
Deshaib kommt es darauf an, als richtig und not.
wendlg erkannte Ziele und Perspektiven suf die ak.
tuelle Situation zu baziehen. Das sail auch in diesen
Thesen zum sozialdemokratischen Verstandnis von

werden,

In der Mille der 80er Jahra verschwimmt unter dem
Eindruck der Massenarbaitsloaigkeit, dle nun schon
viela Jahra bestehl und deren Ende nicht absenbar
scheint, f0r viele Menschen der Bezug zur Erwerbs-
tatigkeit. Zwar bleiben 10r den Zupanp zur Ausbi-
dung und aen Einstlsg in bezahlie Arbell Schul- und

i nahezu

dlaichwoh erlebt alne wachsende 2ahl von Arbait.
nehmern und Arbeitssuchenden, dab erlemtes Wis.
sen nicht mahr zur Anwendung kommt: well dber.
haupt keina Erwerbstatigkeit gefunden wird, weil

Biidung Hier werden der  nurin Berufen aing
] wieder auf, keit ist, wel 9!
men, dle 2war nicht erfernten Beruf weglechnologisiornt werden.

wonl aber vernachlassigt worden sein mdgen,

I Bildung ats
aktuelle geselischaitspolitische

im

Ir der Tat ist eine Zukunit der Arbelt und der Arbaits.
teilung denkbar, In der der Umfang bezahiter Arbait
immer geringer und in der dle verbleitende bezahite
Arbeit immer zerstockelter wird.,

ist dsutlich Weder

Herausforderung Ober Wirtschaftswachstum noch aut dem Weg siner

K neuer Te t es zu

b aud und daB bei einer Fe-tthrung dar bisharigen
nlcht Emeichtes macht deutlich, daB Art der unuer und Nichy-
ein ger und nlemats Pro. also ohne der Arbaita-

288 Ist, Er macht aber auch deutlich, dab dis Arbeit
an und In diesent ProzeB alcht vergeblich ist, well ss

ait, ein erheblicher und eher noch wachsender Teil
der Bovblkerung arbelisios bielben wird, Des weile-

neben allen A immer wieder

12 gegaben hat. Dieser Fortschritt ist um so groser,
1o menr a3 gelingt, einer breiten Mahrhait dar Beva:
kerung den Zusammenhang zwischen den groBen
Zielen der SchuiratGrm und den akiuellen Bedarinis-
sen uno Probiemiagen der einzelnan in der Gesell-
schaft deutlich 2u machen,

Blldungsrefarm ist aiso weder Vorreiter noch Neben-
sache der Geseiischaftsreform — sie ist #in wichti-
ger Bastandteil Im Kampf gegen Uy erdrackung,
Ausbeutung ung Krisg — f0r Freihait, far Gerechtig-
keit ung g der Labx far
die Emanzipation der Fraven, for Solldasitat, Ge.

und U Natur,
Je mehr Schritte zu diesen Zisten in andersn !
achaltlichen Telibersichen geiingen, desto srfolgral-
cher wird auch die Schutreform sein,

Wer Schulrsferm vorantreiben will, mub dissen Zu.
sammanhang immaer wieder erkennen und die not.
wandigen Konssquenzen zishen. For die komman.
den Jahre bedsulet dies, angasichts von Ausbil-

ren, wird dle

2ahlte Arbelt auch weitarhin gemas der Entwick.
tungslogik des Taylorismua geteilt: So wis im Ver.
laut der immer mehr I
wissen aus den Kopfen der Arbalier in dis der Inge-
nieura vartagert wurds, 8o wis bisher auf diesem Wa-
gedie Trennung von Voratellung und AustOhrung im-
mer weiter vorangetrisban wurde, so kann auch in
Zukunlt jede Art von menschlicher Arbeit, sowait sis
gegen Bezahlung verrichtet wird, welter 2erstockeit
werden. Ja, diss kenn noch gestsipert warden: Wah-
rend in der Verpangenheit anspruchsvolle Arbeit
Twlschen 2.B, Arbeitern und )

aufgatelit wurde, so erlaubt der Fortgang technoig
gischer Entwicklung zukdnftig die Teil lung auch die-
ser Arbeil zwischen Menschen und Maschinen. Wie
shedem das Wissen der Arbsiter, 3o kann fetz1 das
der
und Experten und
veriagert warden — andgaitig fort von den Men.
schen 2u Maschinen und Expertensystemen.

Vor aillem konservative Gesatischafts- und Biidungs.

o tech-  politiker nshmen diese maglichen Entwicklungen
den 2U ver-  zum AnfaS, Bildung in Schulen und Hochschulan
den dia im Sy wisder versiirkt an Erfordemissen des Beschiifti-
Zwischen Blidung und qung Es Irnen waiden dis
badsutet da0der hinaus, die N von don, namiich dis Problemae bei der
g Peu 2u by der Her- Qi LAl und &
dec d An zum Anind,
mlanodlmmmmwnunl.Bmzu- unddhmdmlovmoumnmmmm»
macht die oiner neu- ne ratioierts Zuteilung von Bildung such Kulturell
on Debatte Gber Zisle, inhaite ung Die winer darsut
sammenhang der Schulbildung aus. Schuipolitik llsgen bersit; sie wurden 1nin den Ex-
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p nicht Se
lassen sich gia Sleverungen berm Ubergang von der
i wieder

Als sich gie Sundescepubiik Tu vertesngen negann,
leisteten sicn Eltern aus o1s damin bigungsternen
tur re Sonne una Yochter menr Bildung.

‘gniligar’ machen; die Mechamismen der Leistungs-
kurse in Maupt- und Gesamtschulen iassen sich ver-
SHarkt f0r schulische Austese in Dienst nehmen; das

Als in den 60er sanren — aus damals sehr unter.
Schiegiicnen Grungen: mer sing sowoht die Forde.
rung «8itdunq 15t Borgerrechts als auch die Kassan-

als Mitte! der g ist unbe- drarute von der «Bildungshatastroghes zy nennen —
schadigt eina f0r menr Bildung geworben wurde. reagierten die EI-
aut halt g tern mit nach hoher 1
Schichten der Bevdikerung aul Distanz zu hoheren renden Schulen. Seit schtieBlich in den 70ar Jahren
Schuien: dle genarelie Verteuerung von Bitdung teitit mit der von tor

vor allem Arbgitnehmerhaushalte mit genngem Ein-
kommen.

Diasa Politlk der Abschottung einzelner Begeiche
des Blidungssystems will einem Teil der Bevdlke-
rung eine Tailhaba an umfassender Bildung vorent-
haitan sowia Bildungsbeschrankungen ermeuern
und vertasligen. Zugleich will diese Politik ainem an-

den Einstieg in Ausbildung und Beruf Schutab-
schiusse immer wichtigar wurden. steigerten Eftern
waiter ihrg um hohe

Sait den ersten Nachkriegsjahren streben dia Barger
der Bundesrepublik tar sich und ire Kirgder. wo
nicht hoch aulgerichtete Hurden den Zugang 2u B
dung und
rends Bildungsabschlisse an — ohne sith von

daran, Kleineren aen Zu-

gang zu allen Bildungsmoglichkeitan offenhaiten.

Die Risiken diaser Roiiiik. oie der Unter- baw, Fahl-

qualifikation sailen dabei durch Polyvalenz und {pri-
und Hi

dann
bawreen zu lassen,

Dieses Varhalten fdhrte zu der viettach beschnete
aen B in deren Verlauf merr Kine

Weiterbildung vetringert werden. Diese Politik setzt

der tanger zur Schute gingen ung noherwartige
In deren Vanaut Mag.

andia Stelle der Oltnung des Bil

I erneusrie Ausiase und die Forderung weniger: die
baverzugte Farderung kognitiv sHochbegattars llagt
In ihrer Konsequenz.

nach Blidung

1.2 Stelgende Nachfra
Q dar

Ob aber sl ung die
auf diase Weise auf das Abdrangen und Ausgrenzen
visier zisit und dis viela der noch nicht abgedringten
und ausgegrenzten Barger in Anpst vor dem Absturz
hdit, durchaetzbar ist, bleibt fraglich. Sis moste sich
gegen visle der BOrgar und inre Kinder den, dle
zugieich Trages konasrvativer Gesslischattapolitlk
sind, nich! zuietzt gegen visle von denen, dle irar.

chen fhre fast schon kiassischa schulische Benach.
taitigung Gberwinden konntan, in deren Verlayl aber
auch dio auf Saleklion ausgelegte Struktur der
Schulen nicht aulgehoben wurde.

Wer nun dieses Setektionspotential des Scholsy.
stems der Bundesrapubllk wiadar verstarkt aktivie-
ran mdchte, der muB mit visltalligem Widerstang
rechnen, gerade auch aua den Reihen derer, die
sonsi durchaus konservative Polilik statzen: Viele
Eltern der kommenden Schilergeneration, selbst
arst im Varlaul der Bildungsexpansion und zum Teil
such durch sle sazial aulgestisgen, werden kaum
widerstandsios zusehen, wenn ifire Kindar wieder
aus den hoheren Schulen varbannt werden sollen.
Gesiotzt warden sia dabei von den Lehrenden an
diesen Bildungsinstitutionen, dia teilweise aus
¥ Ch kter jader

sesits arsi durch Bildung
sind. die ung
Ausiess wisder zum (eitenden Psinzip ernebt, sastzt
aich ditekt In sinen Gegensaiz zu dem fast schon sa-
kulliren Teend atdndig wachsander Nachlrage nach
der Teilhabe an hoheren Schulen sowie der an ihnen
vergabenen Barschtigungen,

Wann man in der kurzen Geschichis der Bundesre.
publii g i nach Schutbit-
dung verfolgt und wenn man i Q8 an der

lan
Salakllon atlehnen, die aber auch teitwaise bel sin-
kenden Schler- und Studentenzahilen im Interesse
des Erhaits ihrer Institution Verscharfungan der Se-
lektion ablehnen.

Eine Politik, dio sich f0r eln Offanhaiten des Bl
oungssystems elnsstzt, die sich gegen verschisite
la Antwort aut Unterbrin-

am i richtst, verlagt ober

in Voiks- und in

in und gs in Ge-

samtschulen mift, 30 I8iit aul, 5aB der Zulsul 2u den
hohecen Schulen und dis Abwendung von Yoiks- und
dis viezig nahezu

bestimmt hat — ig von sube.

von

¢lne dreile 30ziale Basia bai all denen, die immer
achen und immer noch benachteiligt wurden und
‘werdeq, sowie be: denen. dis neusrdings um den Er-
halt des gerace erst srworbensn sozislen Status
forchten mossan. Eine Politlk, die weiterhin aut beai-
o for die gesamte Bevdlke:

ren Bedingungen in Staat und

von
und von Bliduggawerbung. Der Satz aus den Jahren
der =Schick dsin Kind 18nger aut
bésasre Schuiens wurde in jeder Phase der Nach-

rung setzt, bleibt alterdings unvollstindig, wenn sis
aller

i
wicde, sich andererseits aber von den Einmon.
die 50 im Be-

hiltios

kriegaentiwickiung befolgl, bavor er
wurde,

wirde.
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.3 Angepaste Technologisn

Eine solche Bildungspontik macht nur Sinn. wenn
Sle verbunden ISt mit ener anoeren Perspektive ge-

gung 4
zulassen Aus dieser Zielsetzung feitet sich oie ldee
quantaliven WIrscnafswacnsiums ab, in dem Wirt-
schatten sowah! umwaltverragiich als auch Ar
1st. Bereiche, in denen quait-

n der
nIct weiter als Anhangsel lechnicher und organtsa-
torischer Systeme verstanden werden, sondern ia
der der Anspruch giner sozialen Benherrschung tech.

un emo-.
ben wird. Far eine solche Perspektiva geben nauere

latives 181, sind

dre Er von Ener-
gle sowe Verhinderung der Verschwendung von
Energie), ale Telekommuaikation {Entwickiung Ioka-
Ier Programme Zlelgrunuenpmgvamme Einsalz der
"Me-

Stuglen Hinwe:-

'82: O slnll Go-

se. Die Befunds dleser sowohl zur
Arbestsisilung in proouzierenden wie auch in verwai-
tenden Bereichan deuten daraut hin. das der van der
Industriesozlologie bisher als fast gesetzmasig be-

2Zerteitung der Arbeil (Tayigrismus) keine Einbahn.
strafie ist und dad Arbeitsteriung auch andare Wage
einschiagen kann.

Sowoh! dis technologische Entwickiung als auch
E — 50

heiBt es in dieser Denkrichtung — legten eing Ar-

beitsorganisation nane, in der an zanisichen Ar.
ein mehr

schnitt sinnvoll sei. Nicht der weileren Zavsll)cke»

der
tik', 1982), die SIadl und Dorluamsrung der dffentti-
che Neh- ung F sowie dig
tung von Abfailen sowia der Ausbau neuer Diensties.
stungen im Handwerk, in den Freizeilangeboten, in
Blidung und Westerolldung.

ist die hier te P ive der Ge-
slaltung zukunfliger Erwerbstaligheit damit durcn
drei Elementa gekennzeichnet; Bie durch den einzel-
nen geleistete Arbeitszeil wird verkarzt. so dad maehr
Menschen Arbet fincen. Erwerbstaligken richtat
sich verstarkt aut Bereiche gualitativen Wachstums,
S0 dab die Umweit schonender bahandelt wird. Die
an dle Arbeit das einzelnen werden

fung der Arbeit, sondern der
der Industrie uno der Verwaltungsarbeit gehére die
Zukunft,

In keiner dluscr mdusmmonnlcglscnen Analysen

wieder ansprucnsvollev so dad der alnzalne wenigar
sinnentleert arbsiten muB. Dlese Perspektive erfor-
dert nicht weniger, sandern mehr Bitdung for alle —
3el es nun allgemeine Schuiblidung, beruflicha Erst.

aur Zukunit d

nun gesagt warde, gle

tion worde sich

dle der Oies gilt umso

tisherige Elnschillung aufden Kopl gestalil, indem mefr, als davon ausgeyangen werden muB, da8 die
fier Zukunft der Arbeit kslneswegs deter-

in die Rich- Ist. Elne n dle-

der Asbei 58 P wird sich nur elnstellen, wenn vor-

tung mehr
mer sntwickeln. Gemelnsam ist diesen Untersu.
chungen die Einschiltzung, daB sich hinsichtlich der

ein aultue. Eine, 9
nUr eine unier anderen Vorausselzungen 2ur Nut-
zung dleser Gnslauunqssplalraume liege, so die

haadene Ges(nl(ungssplelrauma mit dem Willen zur
Sazialen B
gen ganutzt werden.

Dleser Gesialungswiils kann aber nur von Men-
schen arwarlst werden, dle berell und fahig sing, ih-

Aussspsn dieser Studien. In der &it- 12 im Rahmen batrieblicher sowie
dung und il dar Denn aur, 9 ""
wann die Arbai vor Ort gut ung M Auch dies setzt

dardber hinaus bereit und in der Lage sind, standig
dazuzulernan und sich jeweils neus Fahigkeilen an.
Zusignen, witd sine anspruchsvolle Gestaltung mobg-
fichst visler Arbalisplgize reatisierbar.

Damit argibt sich eine Art der Verknipfung zwi-
schen dem Bildungs- und Be:chlnlgungssystcm in
der

umfassend geblidete Arbeitnehmer voraus. Auch
vom Ma8 ihrer Blidung wird es abhangen, ob sie dia
ihnen mehr und menr zuwachsende erwerbsfraie
Zeit 10r sich und die Durchsetzung Ihrer Interessen
nutzen kdnnen,

Vor dlesem Hintergrund wirg klar das dar Wider-

Optionen far eins
ge Arbeitsteilung sichern hiltt und in der umfassen.
ds Bildung for alle auch mit Blick auf das Beschaft)-

siang der gegen
und damlit gegen mehr Freizeit nicht ausschileBlich
Folge einer aul Gewinnoptimierung bedachten Un.

ist. Vielmehr mmnlen dis Unter-
nehmier in der. m die s i
lung von Arbeit ung damit um dis Arbcllszeuvnkur-
zung ainen Kampl um ein zentraies Mitel dor kulty-

Denn in dem Ma8, in

und Ti
anm die Avbens:oll @g8ringer wird, kann so die von
der

Freizail t0r Zwacke be-
nuizt warden, die mit den Herrschaltsregain der Pro-
duktion keineswegs mehr ohne welteres cberain.
stimmen. Dadurch aber konnte aus der Fraizeil ein

gungssystem Sinn macht, Disse findet
-m- Zusstziiche Stotze in der ekblbgmeh bogrﬂndo-
ung nach
i

langen Entwi harter dis  relles gung von
durch ung durch sin.
oeatieerts und zerteilte Arbﬂl geksnnzeichnet war,
III el der gen an

! for
dis ] Bedlrf-
nisse i af-
hal d in diedieBe-  Zuwschs an und
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Frainmt erwachser so Sas der <amor czgen menc
Frenzen. der gegenwartiq sesens Jer Unternenmer
geaen die Forderung der 25-Stunden-wocne getuhrt
wird. SUgISICh ein Kamp! jegen e Aulcnomie Jer
einzeinen st

11.4 Kampt um kuituretie Hegemonie

Werm man ciesem Verstandms tolgt, so durten auch
um

ne. Verkabelung sowe Privauisierung van Rundtunk
und Fernsehon nicht ausschieBiich ung verkyszt als
gewmnonentierte  Bomuhungen um  Antaile am
wachsenden Meaienmarkt gedeulet werden. Darum
gent es auch. Aber daruber hnaus geht eg um die

Qe BrdurGscont s wirt o feein e Jaran mat
038 jeder mnlaine die geishgen ssehschen und ge-
sunchenticnen  vorausseizungen adalur schatten
kann sewne Personlichkent ‘res 2y entlaltan. Al Mit
ghed ener cemokratischen Gesclischalt wird er 2u-
gleich betahigt, sich w0 sewner Wirklichkert zu be-
haupten und drese Wirktchkent in Richtung aut eing
wonn
die trew Enifaltung eines jeden die Beaingung fur
die freie Entfailung asler 1st

Dte SPD wendet sich deshalb mit Nachdiuck gegen
jeden Versuch, Bildung legighch als Quatitikation
der Ware Arbeitskealt zu begreifen ung den Men-
schen daraul zu reduzieren. wirtschafttliche Leistun-
960 Maghchst rebuNgsIos zu erbnngen unci sich 1m
GbrIgEN KIIKICS, PNANTasIaias und imhatvios in un.
a1s3 micnt

Kontrofte des det damit
wanr wird, was Nell-Breuning pefurchier, namhch
-0all die Menschen, wig 1ch manchmas bosnaft far.
mutierl hade. den emnen Teul ihres Daseins sich aus.
beuten lassen wm ProcuktionsprozeB und den ande-
ran Teil ihres Lebens, weil sio mit ihrer Freizen
nichts anzufangen wissen, sich ausbeuten lassen
van der Freizmtindusines {1984). Auf diese Weise
stelit sich konservative Medienpoltik auch als vor-
sorgliche MaBnahme dar, in der f0s die Bewubt.

Subjekt seiner Geschichle zu sen sanderr bioBes
Objekt von Harrschatt und Marketing. Das reo-kon-
servative Projekt, dem sich mafigetticne Tate der
urgerichen Parteien verschrieben haen. ist e
sotcher Versuch: Unter MiBibrauch des christiichen
Namens wird ein aggressser Vertanungskamp! dar
*Elites gegen die «Masses vorangabracht Ver.
seharite n @iner
schall soil die wirtsehaltlicho Lerstungstdhgkert ar-
hen: n und

wer-
den, Meinrungsbildung sowonl im Sinne esnes kapi-
talistischen Varwertungsinleresseg als auch im Sin.
na der Harrschaftssicherung zu betreiben,

In diesem Kampf um kullurelle Hegemante wird daa
ficht Wie sain Bei-

"
Gasellschalt solten werterhin datGr sorgen. dad ein
darart verarmtes Leben akzeotiert und ger krtische
Gaist aus dem offenttichen BewuBisen ausgetna-
ben wirg.

\rag 2w geprag
Ubertremdung aussetien kdnnte, 1aBt sich ansatzs
weise unler Berufung auf uamens emanzipatori-

08 i gt die SPD:

— DOia Wanrung dag Friedens, die Uberwindung ven
Not und die Achtung der Natur beddrlen satbal.
pawuBler, kluger und moralisch senatbler Men-
schen. Nur sig kdnnan die Widersproche gosrwin-
den, zu denen die dominante Qrieniiesung von

d Technik an uno Profit

sche an-
geban. Hier einen Weg zu Ilnuen aer konsumorien-
tiertas und damil

unter die BewuBtseinsindustrie varmmdet. ohne an
dessen Stolie

2u wollen, wird scnwarlallun tn lmam Fatle beoart
©8 dazu eines

ses,

Ein «ann an
die Tragition blmungsmaoretrschen Denkens an-
knupfen und annehmen, dal die Menschen durch
Blldung 13hig werden. die lebenspraktischen Har-
ausforderungen ihrer Zeil zu bestenen und nach 1h-
ron giganen VYorstellungen ein erfGiites Leben 2u
fuhren. Elldunq 15t Voraussetzung una Ergsbnis dar

der uno befindel
sich damit in emner kritischen Spannung zu den ge-
way das
nhdutig uber-
sehan hal. Das klagsische Ziel der Betreiung des
Menschen xu sich seihst, zu Urteil, Kritik und Hang.
lungslahigkeit bleibt aer Kern des Bildungsver.

u
die Menscnhait gefanr hat.

— Dis ges Wan-
dels und dar chnappunq bezahiter Arbeit erlor-
dern nicht weniger, 3oadem mehr Bildung, nicht
ein genngeres. sandern etn arweitsrtes Varatand.
ms der Weit und der Kultur, micht nach mehr €go-
Zentnk, sondern manr gegenssitige Rocksicht.
nahme und solidansches Handeln.

— Manschen werden in ihrer Worde veriel2t und er-
nigdrigt, wenn ihnen der Zugang 2u den zentraten
Fragen und Erfahrungan itires Ledens — Froude
und Trauer, Genud und Vertust, Liete und Tog =
durch Entmindigung und banalen Konsum ver.
sperrt wird. Sildung mug dia Menschen auch be-
fahigen. nachdenklich, kenntnistelch und kraativ
mit den Fragen ihrar personlichen Lebansgasial.

stindnisses. Aber dla Zwange. gen und tung
i einer Ul
konnen dureh al-

tain -nicht uberwunden, sondern nur bawuBl ge
macht und kritisiert werden, Bildung bleibt in das —
auch fruchtbare — Spannungsverhilinis von Eman-
Zipation und Herrschaft gestellt.

non:cnllcnor Lebcnsmothnkclun mnnm die
£PD an den Ver

z#3, in dessen Mitte die WOrde des M.mcnm. dis
freis Entfaltung cer Parsanlichkeit und der Aulirag
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ener sozialen Demokratie stehen. Dicsen Verfas
SuUNGSKONSEns gui es 2y bekrattigen und zu beteden.
indem etns Gesellschalt geschaifen wird. die den
Menschen Raum {ar dle Enttaitung itres humanen
Maglichkeiten gibt. Die Ertahsung nat gezeigt, das
<ing vorwirtsweisende Bildungspolitik, oie nur auf
sich seibsi gestallt is1, gegen dia Vorherrschalt der
ungd S
und der hieran origntierten Erwarlungen und Verhat.
tensweisen der Menschen nicht ankommit, Keine Ge-
salischaft kann sich am Schopl des

ger Allgemainbridung und prakuscher Berutsbil-
aung zetfailen, Deshatb richitet sich sonaigemokra-
tische Bilaungspolitik auf eine inhaltkiche und for.
male ung Bii
dung.

Dlase Forderung arhait eine aktustle Begrendung
durch den Umstand, daB angesichts der neuan Tech.
nolagien Berufsausblidung theorstischar werden
mu8, um DI i und Ar-
beiten zu und in

sans aus dem Sumpt itrer Probilema zigtien. Aer wir
konnen uns ebensowanig damit aofinden, das die in-
humanen Zage der Gesslischall sich in der Bildung
einfach widerspiegeln und reproouzieren. Dig SPD
versteht destiath den Kampf,um humane Bildung als
Teil ihres Bestrebens, eina menschlichere Wirt-
schasts- und Gesslischaltsordnung zu verwirkii-
chan. Bildungspalitik, wirtschattliche und gesell.

dem Maga mehr Praxisbazug vanangt, als die einzel-
nen Stuglengange praxisorientiatier wurden,

Hl. Ganzheitliche Blldung
und Grundwerte

der Ar-
bell und ein plieglicher Umgang mit der Natur sing
sich gegenseitig bedingende Fakioren ainer Politik,
die auf ginen demokratischen Soziatismus abzielt,

Dleser blidungspotitischen Konzeption liegt {wie im
ist) ein Vi von Bil-

dunp in dam die i

gen. die sich aus einer tuman gestalteten Entwick-

l'!mq der Gesellschaft ergeben, mit den

1S

In den let2ten Jahren hat sich dle SPD verstarkt um
eine Neuformulisrung fhrer Grundwerte Frelhelt,
Gieichhait und Sofidaritat bemiht, die f0r alle Gerei-
¢che der Politik HandlungsmaBstab sind. Wie dis
Grundrechte der Verfassung sind auch die Grund.
werle der SPQin der christiichen Elhik, Im Humanis-
mus, in ger Aufklarung und In den sozialen Freihells-

unter Frethelt nicht nur

2um Balspiel bei der Wah)
der W . von Kone

und ues el an
S und Q 2u el-
ner Einheit werden, Dig des A
4 " d Mo- ader f Freihelt h
menten im Bil nicht im Folten eines Warenkorbes. Frainsit ist auch

nis hangt eng mit den Grundwerten zusammen, an
denen sich dia Arbelterbewagung in ihrar hisior).
schan. Entwicklung stets orientien hat: Freinsit,
ichheif Diase sind keine
sondern Er histori-

scher Erfahrung und Ausdruck der sozlalen und polis
tischen interessan von Menschen, die Immer noch
umi ihra gesalischattliche Emanzipation ringen mos-.

ein

nicht einfach mit gIgl
oder Baliebligkeit. Abwssenhelt von 2Zwang ist aur
eln Teii von Freiheit. Fraiheil bedsutet vielmehr ingi-
viduella und

Mitbestimmung. Frelheit rchiledt das Rechi der
Manschien ein, Ober afles mitzubestimmen, wovon
ihr Leben abhiingt, Freiheit varwirklicht ole Worde
del dia in ihrem Anspruch dar Saibstver-

san. Den

antwortung tlegt, Folitisch verlangt Fralneil nach In-

in dem der einzelne in seiner u Humani-

G dar Formen der Demokratle, und

14t und Frelheit, zu und
scher Verantwortung und zur Entfaitung seiner Per-
sonlichkeit begriffen wirg,

Trotz der Einheit von und objaktiven Mo-

Zwar nicht nur bazogen auf die staattiche Willensbil.
dung, sondern suf alle Bereich jedar Gesailschaft.
Erst die Einheit von persénlicher und gessiischatiil.
cher Freiheit, also von Seibstbestimmung ung Mit-

menten im Bildungsprozes stell! sich die allseitige
Entfaltung Iindividueller Fahigkeiten tetztlich afs ai-
ne persdnliche Aufgabe dar, dis vom

ergiot Fraineit.

Frelneii in diessm Sinne bezaichnat eine allgemein

ssibst galaistet werden muB. Aber auch diese indlvi.

cuelle Bildungsieisiung bleibt singsbuncen in erzlie-

hetische Einwirkungen ung Hilfastaliungen der Ge-

selischaft, Deshaib kann dis clatektische Einheit
B,

Maglichkeit, deren Var-
wirklichung mehr oder waniger gelingen kann, dis
aber dennoch 10r sain Leber bestimmend ist. Daner
wird auch Bildung den Menschen nur in em MaBs
gorecht, wia sie sich von der ‘Dressus’ durch sine ihr

von ung
gen der Bildung nicht sulgeidst werden — weder im
Sinne sinar »p; iner S

Fralheit dle den Men-
schen hily, sich nicht nur von suBeren Zwingen zu

reines und
Subjextivitate, noch im Sinne einer sPacagogik aer

sondern zugleich auch for selbstbe:
stimmtes Handeln in inren persdnlichen und sozie-
ten Vi

9 Ver- 2u Biidung zur Freinsit
hsitnisse. sslzt auch methodisch Freinsit vorsus. )
Ein in gem sich Sinn  Fraiheit und bliden sinen
und E3dsutung i | T2 It is g nach

higkeitssnwickiung versint, darf darGber hinaus
nictit in cen traditioneilen Dualiamus von geisti-
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gielcher Freineit 105 jecermann. Gleichheit beinhal:
1ot die Moglichkeit uneingeschriinkter Teilhabe Je-

'
{
i

dos ainzelnen am matenetien und geistigen Lenen

una poktisen fruchibares Zusammaniecen pestenen

der cern, me Dlesten
g tuhre zu
Aber dabei wird veskannt. da oie Menscheninre ait.  Die O uber gen B und g8
gleichen un- von ten hat ene wider-
tarschiedlicher Form verwitklichen, tn dlesar Unler- sananz get E: wirg der
blaidt die er Zweck
haiten, die dem batten und gie Frage gestellt, ob emne Mis-

von Fraihait und Gleichheit faktisch zugrunaeliegt.
Gieichheil soll den gleichen Anscruch enes jegen
aul lreia Selbstenttattung verwirkiichen, Sia forgert
mehr »als nur gigiche Starichancen oder gar nur ei-
ne unbestimmie Chancengerechtigkeit. Es geht dar-

Kussion uber Werta und Lebensquatitaten meht ener
von den ergentiichen Problemen der hautigen Zest
atlenkt: der globalen Gefahrdung der Menschheit
durch Kneg, Hunger und Umweltzerstérung. Ande-
rerseits sind es gerade diese Themen, mit denen die
Wertedi: wird. Wo-

um, dig
und aten die Bslriedigung shrer Grundbedarinisse
2u ermoglichen, chne damit eine Gleichheit der E-
gebnisse 2u erzwingen. Das bedeutet zugteich eine
Absage an alle. dis eine Gleichtormigkent das Indivis
dustlen Lebens anhne Fresheit und Vielfalt ba.
zwecken.s (Grynowerta ung Grunarachte) Wo keine
Gleichheit herrscht. gibl a5 weder individuslle
noch Mitbe-
stimmung. MuB ein Mensch Unrecht erdulden, sa
waist sich darin auch der Verlust seiner Freiheit.

Fraihait und Gleichheit kdnnen nur in einer Gesell-
schaft bastehen, In der die Menschen micht gezwun.
gen sind, h Gt Existenz in ek incsen ung
tatalen Kampt ailer gegen afte zu benaupten. Gegen
dieses Prinzip, in dem der Mensch dem Menschen
zum Woll wird, stent der Grundwerl der Solidaritat,
Der und

tali1at wiro der im Humanismus erneuerle christli-
che Werl dar Broderilchkeit enlgegengesetzt. Sotl.

fan sollen sich Menschen anentieren - In einer
Welt. die gieichermaBen gekannzeichnel 15t durch
Hunger und Nanrungsmittaivernichtung, durch Ar.
mut und Hochrustung, surch Unterdrijekung und 8a-
freluingsbewegungen.

2 und Bild ]

Bildung isl persénliche Entwicklung und Verdnde-
fung. Je hoher das 2iel dieser Verdnderung gesteckt
ist, desto schwerer wiegt die Realitat, dle es zu an-
dern gilt. Ote Geschichte, dte afitagiichen Erfahrun-
gan und die Einsichien dar Psychologie lehren, daB
das Ziel humaner Bildung in der Tat ein hothge.
stecktes Ziet Ist, das sieh an dar Realitat vielfallig
bricht.

Der demakratische Sozialismus verfallt night dar |-
lualan, daB die Menschen notwandigerweise den

daritat bedeutet nicht nur

und Einste-
hen. heigt auch und ein
Bamahen um Handsln nach der Bergpredigt. Solida-
rital bewirkt Parteinahme und tatige Hille 10r die Be-

Weg nehman, wenn nur
das Umfeld die

hierfor schife. Zum einen ware dabel verkannt, das
eben disses milteld

Realltat ist, die auch ihrerseits erat Ziel humaner

Als und huma- Veranderung ist. Zum anderen worde jede Aussage
nes schiiedt itat die Ober sine i Natur der Men-
Qe | icht aus. For schan im bleiben mussen
I:ulon Hld'm Solidaritat und personliiche Leistung u:d mit einer Vielzahl kontroversar wlsnnst:::f:g:

cher, u

keinen Gegensatz. Visimehr wird sina
als sine sfrgier, 56Id.

ligioser Deutungsvarsuche konkurrieren, Eine Bif.
die f0r alle, die die Grundwerts

standiger Kri-
tiker 0cken Solidaritht mehr oder weniger in die Ni-
he von Leistungsverfall, weil sis sich Leistung an-

des demakratischen Sozialismus ader dis zentralen
des bejahen,
Zumutbar sein will,

ders als in der Form van
konnen. For Sczialdemakraten erhalt die Leistung

ader
kann nur von einem otfanen. datiet an Selbstverwirk-

#rst Richtung und Sinn durch
w#rweist sich als gessilschaftiiche Form. in der sich
nicht nur dis Lsistung der Menschen entwicksin
kann. Auch Gisichheit und Freihait kénnan nurin ek
ner sollcarischen Geselischalt bestehen. Eine hu-
mans Gasslischaft wiederum kann weder au! Sali-

lichung

Dies bacavutet, dls groBe Spannwsits menschiichen
Denkens, Fahiens ung Varhaltens ala Basia des Bit-
dungsverstindnisses zur Kenntnis zu nehmen. Oar
Streit, ob die Manschen gut oder bose, spontan

er seien, ver.

daritat noch aut it oder Fralheit

' kannt, du8 die Menschen weder zum sinannoch 2um
1ing, 7aB s:e beide Saiten ais

Nur wenn dis der

achen Grundwerte, 0.h. das Ringsn um Sachaltema.
tiven mit dem potitischen Gagner, im Gaiste gegen-
seitiger Tolersnz arfolgt — die im Andersdenkenden
rien Mitmenschan glaicher Wirde achist —und sich

n
Maglichkeiten in sich haben. Nur $0 1381 Sich verste.
hen.

— a8 i igkeil und D
abenso sind wie

dis Parteien in
nicht ym Schainalternativen streiten, wird langarit.
atig eine f0r ain

Wachsamhkeit und Bereitschait zum Engage
ment,
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— daB Menschen sich beredwillg tavschen ung
ausnuizen lassen wahreng andere von der Kralt
thres Versiandes Gebrauch machen,

— daB sich M dem

soziaten Besondernerlen der Menschien zugleich ein

B11d des Menschen voraussetzen, das in seiner All.

gemeinnert caruber hinausweist Dies 2u leugnen

hatte cie faraie Foige, daf die Menschen mit hren
1

Machtwillen einzeiner unierwerten una andere
den Witten und die Kraft zum Widerstang autbria-
gen,

— 0aB wigle um Kieiner Vorteite willen den Mitmen-

9 wer.
den muBten — eine Autlassung, die thnen letztlich
auch ede Eq ab-
sprache. Sa halte jeder »Schuster ber seinem Lai.
stens zu bleiben, weil er ahna sLeistens kan Manscn
mehr wace. Zum anderen 1st Bildung als Batamgung

schen und den des Le-
bens Schaden zullgen, wahrend andere sich thr
die Folgen ihres Tuns verantwaritich (ahten.

Gerada aus dleser Spannweite. die eben auch be.
nd

] Hanoeln gerade auf die Veran-
aerung der Lebensbedingungen im Sinne der Uber-
wingung aller Verhaltnusse gertchlet, die die Men-
schen und ikre hii
chen Potenzen einschranken, und micht daraut. die-
se 2u i

L g ein-
schileBt, ist dle Hotfnunp 2u schoplen, daB Verande-
rungen und Weltarentwicklung mégtich ist. Zugleich
wirg dsutiich, daB Blidung nicht zu kurz grerfen darl.
da8 sie die pragenden Erebnissa der frahen King.
helt ebenso i muB wie die
chen und ermutigenden Erfahrungen in spateren
#wischenmsnschiichen Beziehungen, 1m Arbeitste-

b

2Zweitens konnte gegen den aligameinan Begritf e)-
ner numanen BHdung eingewendat warden, da8 in
Ihm das akiualisierte Sewustsein bber dio besonde-
10 Situation der Frausn nicht beachtet werde. Dabet
geht es um zwelarlei: Zum einen um das Thema der
Diskriminierung von Frauen. In der Taf sollta der s1a.
tist

ben, im in den
stangsn oder auch cle globalen gen der Be-

Abbau aqer ge-

arohung des Friedens und der Einmaueryng des ain-
2einen in elne verwaltate Weit. Blidung geschient al-

[ nicht
dardoer hinwegtduschen, dag Fraven im Berufsbil-
dungs- und Baschattigungssystem und im Schul-

80 nicht nur in L sandarn — i
und vor sllem auBarhatb des Sildungswasens —

una I

auch in L

werden. Aber dls Feststellung einer solchen ge
w i zt

beim Lemen in sozialen Bezagen und in
Etreiks ebenso wis in Protestbswegungen. Im 3l-
fantlich orpanisierten Blioungs-wesen verlfiuft des-
halb nur ein Teil das Blidungsprozesses. Die dtent-
tiche Erzlehung muB sich threr Begrenzung bawust
blaiben, um aich nicht selbist zu Oberfordern. Sie hat

als B einen
qrift varaus, der afle Menschen umfast.

Zum angeren geht s um das Thema der spezifi-
schen Inieressen von Frauen in Bildung und Gesell-
schalt, In der Tat mu — untar den gegebenen Ver-

— das | von Frauen an Bildung

Insowaeit aut die
die die abrigan Bereiche der Gesefischall for eine
humane Entwicklung dsr Menschen haben. Auch
darin erwelst sich Bliung als politische Heraustor-
derung.

1113 Zum Bagrit! der Aligemaeinen BIf dury
Im Prozed der Bildung geht es stets um dis Erschiia.

Bung der Welt (0r dia Menschen und um die Erschiie-
Bung der Menachen far ihre West. Biidung volizisht

ein teilwelse anderes Sein als das der Manner; inso-
tern erfordert aine frausnspezitische Betrachtungs.
weise Ober das Thema Diskriminlerung hinaus zu.
mindes! erganzends Uberlegungen aber einen alige-
meinan Bildungsbegrit! for Fraven. Elna soichg Er-
Qanzung, dle allerdings derzeit nur auf wenige neus-
18 Diskussionagnsatze Bazug nehmen kdnnte, kann
hier {noch) nicht geleistet werden. Immerhin bisitt
auch in diesem Zusammenhang lestzuhalten, dag

sichdas ines solchan
nur beschreiben leGe, wenn ain aligemainer Begritt
der EISt elnmal tormu.

sichalso, indem die Menschan ihre Krat-
1® zur durch A g ihrer
Wit entwickein. Seibsiverwirkiichung setzt Herr-
schalt der Menschen Ober die Bedingungen der ei-
genen YOHUY: pe-
G#n0ber der Natur, der Gesailsciiaft und der eigenen
Petson, Biidung bedeutet also Betanigung zu seibst-
bestimmtam, vemanftigem Hanosin.

Gegendie Forserung nach siner in ol &t hu-

llert worcen ware, Oles Ist die Aufgabe der folgen-
den Ausfohrungsn,

Vor dem der d van
Mensch und Weit stallt sich Bildung ala eln Proze
der Vermittiung 2wisshen den inneren Bedingungan
fer Menschen und den &uBeren peselischattiichen

manen Bildung k&nnte 2weierle! singewendet wer-
aen. Erstens konnie die Forderung in dieser Alige-
mainhsil ala eine Fiktion betrachtet werden. Man

dar, der in eine individusiie
Gunzheit personlicher Fahigkeiten mundal. Die Q8
salischaftlichen (nhatte der 8licung ergsben sich
aus dem Varhaitnis der Menschen zur Natur, zur Ge-

kenne ndmiich nicht von «den sondern
nur von Individuen sprechen, die wasentiich aurch
winer

und ihrer SOWls sus dem Vaer-
!ﬂllnl: 20 den geistig-asthetischen Warken der

thre zu
sozialen Schich, Kiaase, Nationatiist, Religlon oder
Kuiluc gepragt seien. Disss Auffassung Obersieht
abes 2um sinen, dab itori uad

{dazu I1.2.1), Die subjekliven Bestim.
mungen der Bildung bestehen aus Bedarfnissen ung
Gstablen. aus Denken, Wollen und Randein (dazu
i3z, bilden sich in dam Mage, wis es at.
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111.3.1 Objektive Inhaite der Bildung

De enzelne yermag SIch nus durch Aneignung ses
ner abjekliven Lebensbedigungen — im Rahmen
sewner opjektiven Ledensbedingungen — 1m Rah-
men seiner individuetlen Voraussetzungen — 2u bd-
den Er kann sich als Mensch weder trer von seiner
natbrhchen noch von seiner geseltschattlichen Um-
weit verwrrklichen. Denn er feot nicht fosgasost van
den jeweihgen wirtschaftlich-sozialen. den politl-

3.1 Wirtscnatticha Bildung

Zu ABD wirtheRINNICN 500GIEN erntIsen qerd
ren anGemern (0lqende nRarsbes eche

# Die Arbeitsgegenstands:

Das sina aer

una.nausinellen Aroduktion; 2.8, Bodan n unter.
X und

-bere, L E

Zu den werden

stande 0 drelfacher Hinsient:

— als Wissan uber Aufbau uno Bedeulung ein-
retner sowie (hrg

aver die Beze-

schen und den geisti
seiner Zeit. Oiese ergeben anen komplexen Wir-

und
Harausforasrungen die inhalte dec Bitdung bestim:
n.

Da die Gesamtheit aieser Vernaltnisse aut gas Le.
ben wickt, konnen die Menschen sich 2u selbstbe-
stimmtem Handeln auch nur durch Anaignung die-

ser el
na Aligemainbildung. Atlgemene Bildung, dia aite
durch alter und

glet-

charmaBen zu indiviguell aliseitiger Teilhaba an der
wirtschattlichen. politiscnen vnd geistigen Praxis
ihrer Gesettschall befahigen soll, dart micht langer

Nung Land.Stact oder Industnie-Encrgre-Um-
welt:

— als Kénnen: das heiBt als Famigkeit des prakki-
schen Umgangs mit Arcestsgegen itanden,
2.B. Feidarbeit. Tiernaitung, Verarberung ver-
schuedener Werkstotfe:

= emotional als AChtung vor der Natur, s .6
ben und der Arbait.

® Dig und geistigen
Das sind W Technii.
AuNg und -organ(sation. Yon bascnderer Bageu:
tung sna heute aia modernan Tachnologien.
Ourcn den Einsatz von Computern und Industrie-
robotern, vor allem durch Rationalisierungen 1m
Andert aich nicht nur

die Dimension des Berufs und der Ar-
beit separieren oder gar gliminieren, die f0r den Bil-
dungsprozed im ganzen van fundamentaler Bedeu.
1ung ist. Nur sine Bildung, deren inhalt sich auf alie
10r unsere Zeit wesentlichen objextiven Bereicha
und subjektiven Zwecke menschiichen Lebens ein-
schiieBlich der Berufstatigkeit erstreckt, kann heute
fnioch =aligemaeins genannt werdan.

For alne solche Integration allgemeiner und berutli-
cher Biidung ist die Idee polytechnischer Bildung
und Erzichung ein Orlantierungspunkt: die Erfahrun.
gen, die mit derartigen Programmen in Wes1 ung Qst
gemacht worden sind, bedlrfen einer wissenschatt.
lichen und politiscnen Aufarbeitung.

der ProduktionsprozeB, sondarn es dndern aich
die und i

=] mit .
fiexibel automatisiertan Maschinan una Geraten
neue Artieits- und Verwaltungsablaute, Aus die-
sar gehen An! 'l
Sirukturen 10r die gegenwartig und zukanftig Be
schaftigien hervor,

Varaus kann geschlassen werden, da8 sowohi gl-

ne neuer K

se und Fartigkeiten In immer karzeren Zaitab-

standgen an dle dort Taligan arforderlich ist als.

auch dle Aufnahme snisprachender Inhalte in

das und
Bitdung. Persanen-

! g des von
Aligemein. und Berutstlidung werden durch die Her.

gruppen geraten in Getahr, einer neu entstehan-
den Pt i nicht mehr oder nur

Inhalte in
dende Schulen hereits sichtbar. Auf der anderen Sel-
ta sieht sich dle Berutsbildung vor atlem In Berel.
chen mit haher technischer innovationsrate geno-
tigt, itren all [+]
standig
Praxis aut ailen Geblaten zeichnel sich durch wach-

unzureichend entsprechen zu konnen. Ange-
sichts der raschen Entwickiung moderner Tech-
nologian konnen die inhats tachniszher Blidung
fnicht nur aus der vorherrachenden Produktion al-
lein, sondetn wesentlich aus der in der Entwick-
lung detindiichen ynd die Praduktions- und Ar-
b ¥on morgen bestimmanden Tech:

sende Komplexildt aus, so dad
Handaln auch im Oetail mehr von der Einsicht in dle
Bedingungen letzilich des Ganzen abhangt. Dahar
wir kanftig ein

dungsniveau ebenso wie eins weilere Zunanme spe-
zlalisierter berufiicher Fahigkeitan, zu deren Ent-
wickiung der Lernort «Betrisb« — [Or alle Bildungs-
gange — unvarzichtbar ist,

O der und ge
saitschaftliichen Umwei, aut den sich Aflgemainbil-
dung beziaht, Bt sich wie foigt gliedern:

ihret soziaten Ol
mensionen abgeleitet werten.

Daraus erglbt sich die Notwandigkeit, der techni.
schen 8ildung im Rahmen von Aligemainbildung
groBare Bedsutung baizumessen. Das dart je-
dach nicht dahingehend miBveratanden werden,
die Grundlagen der Allgemainblidung auf techinis
sche Bildung zu reduzieren.

*2u werden dis
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— ais Wissen uber deren Autbau, Funktion una
mogliche zerstorensche Falgen fur die Natur

[ ung 3
e, (ngusioe- und Agrarproduktion),
2.8.

una das 2y - und
— Das ist eme notwendige Grunatage fur das Ferugkeiten 1n den Bereschen Boden, Holz, Me-
Kénnen, namlich die verantwortungsbewuBta, fall, Chemie. Energie, Verwaitung und Dienstler.
indlviduelle und sozialo Herrschatt der Men- Stung),
schen uber die Arbentsmittel, - 9 g und gl t
— Diese aruckt sich smotional 2.8, in Freuds und sof Barufsausbiidung auch im Rahmen aligemein-
Stolz uber die dann erscheinende Salbatver- bildender Schiule {2.8. von der Hinfohrung zu ele-
wirklichung aus. metaren aber die
sche 2u
@ Die Arbeltsverhiltnisse: dungrKollegstute und Lernort Batriab).
Das asind vor allem die wintschattiichen
Ei ung ¢ . dla Bilaung kann g8 erst im 2u-
aber ouer der Ar- mit dem politisch-sozialan, dem kor-
beit der Menschen entschaiden. In unserer Ge- periichen und dem asthellschen Bildungabereich
warden dle i isse zu Bil- ( F zuemnem

dungsinhalten

— als Wissen uber Notwendigkeit una Moplich.
ket der Mitbestimmung, der Humanisierung
der Arbeit. dsr Verhingerung von Arbgitsionig-
keit. der Ernohung des Anteils dar Arbeiten-
den am wirtschaftlichen Reichtum und giner

Bostandten atisentiger Bildung werdan,

115.3.1.2 Politisch-saziale Biidung

2u den gesaiischaftlichen Inhaltsbergichen der Bi1
dung gehren neben den wirtschaftiich-soziatan

Planung des Wi
Zu diesem Wissen gehdrt die Einsicht, dad die
Menschen auch okonomisch nicht auf infe Ar.
beltskralt reduziert werden xonnen,

— Obwaoh! 1ur das Kéanen, also das Handsin des
einzelnen. semn Wissen ober die Arbeilsver-
halinisse von grunalegender Bedeutung ist,
bagart es auch der praktischen Erfahrung mit
den Arbaitsverhaitnissen, in denen sich seln
Geflhl 10r Freihert, Gerachtigkait und Sofidari-
1t bilden kann,

«Dis Arboiterbewegung bleibr itvem Ursprung trev,
wenn sie dis okalagi: Kritik an

Varhalt auch die {nhaite und Or.
genisationstormen der Gesellschall.

@ Geschichis
Die polilischen Verhalinisse und dls aus ibnen
d

gen uni
ruagen f0r die Manschen repr&santieren wichtige
Blidungsinhalte. Sie laasen sich nicht aut Daten,
R oder be-

Diese

auch cls 10 das pofitische Leben grundisgande
Gesslischaftiichkait der Menschen ain. Sie ent-
haiten damit auch cas Problem seiner natorll-
chen und sozlaien Evolution und dle geschichtii-
che E

dem westlichen und dem ostifchen wirtschattssy-
sfem gemeinsamen Fehfentwickiungen srnst
almmt. Diese Krifix gibt uns Hinwsise deraul, wis
der Weg 1v ainer humanasren und Okotogisch ver-
nonsLigen Wirtschatisordnung und Technik gefun-
den waroen kann.« (Die Arbsi rbewegung und der
Wandal..., S. 29} Dabei glit e, ndie Bezienungen 2wi-
schen Mensch und Natur an der Einsich! 2u korrigle-
ren, daB Menschen seibs! ein Tesi der Nalur sind und
fur in einer — sich standig regensrisrenden — Na-
tur existieren konnen.« (2.a.0., S. 24} Dashalb bo-
grongen die dar Okelogis ginen Obar-

des von Individu-
um und Gesetischall. Ghne historisches Ver-
stdndnis dar politischen Wirklichkeit wird sonst
aus des Kritik
Minge! eine oft resignative Vemeinung politi-
schar Verantwortung. Oder »s sntatent aus der
it dem goll

m
Fortschritt und den In thm liegenden Entwick-
I { Llinde 8 Ohnae Ein
sicht in dis Geschichtlichkait und peseilschaftil.
che loc algenen gerat
der sinzeine in dia Gefahr, sich seibst absolut 2y
seizan und di

Qraifencen Bildungsinhall,

Zusammenfasaend gehoren zu dan elsmentaren
Aulgaben wirtschaftlicher Bildung atso:

~ handwerkiiche Gruncfanighelien 2ur Bewditi-

gen ssiner

chung zu verkennan.

® Mitbestimmung
Bitdung ist aut Selbetverwickl in der Ge-
salischatt gerichtat. Deshalb ist polltische Bif.
dung besoncers auch dis Befshigung Zu seibet.

gung von gen in Labens-
8. Q; E g; Taxtilien;
Gardte: Garten; Fahrzeuge),
- und -
28, und L Mode
und Ei Tist- Szw.

um.
waltbewuBtes Varhalten gegencber Boden, Luft
und Wassen,
— dkanomische Grunakenninisse {2.8. Volks- und
von P
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Teilhave am Le.
ben. Ihra Inhalie massen sich auf foigends polit’.
sche Barsichs konzentrieren:

— aul den Widerspruch zwischen Dema-
kratle und autoriticem Obrigkeitastvat, gleich
in weichem Gewacds;

— auf gis Uberwindung von Kolonislismus und
Neokoionialismus;

= Auf ZusammaaschiOsse von siaatiichen Gs-

bilden auf regionater Ebene s ™in rut Ent
wichlung einer Waligeseischalt .n Jder gie
Menschan ifren Planeten Erde gememnschalt
lich und sotidansch gestaiten

— aut die Heralellung und Sicherung des Frie-
dens als Voraussatzung menscnhchen Lebans
in atlen Teilen der Weit. wobes ger rationale
Umgang unterschiediicher geselischaftheher
Systeme untereinander Grungbecingung fur
den Erhait des Friedens ist.

Auch politisehe Bildung erschdptt sich nicht im Wis-
Sle ist der F einer prakti-

t Bbenso wie

der Entwicklung emotionaler Qualiaten, wie Mit-

sein, ung mit sei-
ner Haimal als »Hermalatt freier Menschens

In dlosem Zusammenhang ist die Starkung soziaten
Lernens »gine der Yoraussetzungen einer Erziehung
zur itat (im Sinne cer von Ein-

der Ireien g aller,
Im Sinne auch der Parteinahme for Benachterigte}
und zum Willen au! Abbau von Fremdbestimmung

Seaneit Srede un Wedgeserschan Snegens

erz enung una FregensGewegung).

— Kerntmis ung Betamgung u krtiscngm Umgang

it 502131en Narmen und Vernatensregeln n ge
5 und per
sonuchen Bererchen, in Berut und Patitk, in der
Frewzent und gegenuber Medien sow:e m Verkens
und aut Rersen

Von aktueiles Bedeutung 1st besanders de Integra.
tion dar ausiindischan Mithirger Dasu bedart es
uber gan Bereich sozialer Bildung hinaus der Ent
wicklung von Biidungsinalten, dic aut dem Gedan-
ken minterkultureller Erzighungs basieren Die Mag
lichkeit einer addagagrschen tntegration grundet 2u-
nienstia der Tatsache., dad dia Kulturen aller Volker
— unabihangig von hran hystoriscnen Beso derner.
ten — als Entwicklungsformen mensehlichar Natur
inrem ailgemeinen Wesan nach igentisch si1d. Dar-
uber hinaus gibt 83 deutliche Anzeichen tur die €1t
wicklung einer wellweiten und wirkiichen skufturet
tan Identndts. Aus dieser Perspektive wird 8s mog-
lich. 1n den Unterschieden zwiscnen den ainzeinen
Kulturen ihre Gemsinsamkeitan zu begreilen, um

innerhaid

auf dieser oig g der
Identitat zu L an-

hange. Dlese hat ihre lange
kratische Tradition und steht auch hinter dem Be-

emn und da-

mahen einar stirkaron von

und berullicher Blidung..... (*Wege zur menschii-
chen Schule...«, BeschiuB dar Arbeitsgemetnschalt
m AfB, Marz

mit die gnung 2u Aul diesem We-
ge wire s donkbar, den Widerspruch zwischen Ver-
Anderung und Wahrung der tdenutat padagogiscn

ik Ein Unterriciht nach diesam

far
1979, S. 15)

Wenn wir vor diesem Hintergrund vecsuchen, die
hsute wichtigen Aulgaben politischer Bildung zu-
sammanzusteilen, so ergibt sich talgendes:

— Kenntnis und Entwicklung damokratischer Ver.
haitensweisen (z.8. Beziehungen rwischen Scho-
ler und Mitschatern, Lenhrern, Eitern; Mitbasiim-

setzt die der
Unterrichisinhalte sowie Unter-
voraus, um auslandi-

schen Scniiern einen derartigen interkulturelien
Vorglelch und die Aneignung seiner Ergebniase zu
erleichten,

H1.3.1.0 Gelstig-dsthetischs Bildung

mung in Gruppen, Veralnen, po-  Die ung Vernan.
ltischen Parteien, Brgerinitiativen), aisse den als reate,
Gegebenheiten und splagain dlese aueh in Gastalt
— Kenntnis und Mit. una
2.8. par. der und i
und dirext Insti.  gen wider. Doshalb stehen aus gie:em Bereich her-

tutionen bzw. qung!
D und [ 8g-

“Kanste

rokratie und technische Kontrolle: sozlale Bewe-
Qungen und wirtschaftilche Int

im Mittelgunkt des Schulunternchis.

i das gen ung 2u-
kanftigen humanen Anforderungen an Person und
will, verlangt auch dle

— Kennints der und u

und Teilha.
be an gese'lschaftiicher Mithestimmung {z.B. in
Schule und Familis; im parzantichen Umfeid: in

9 geistig Inhatte:

® Wissenschalt
2u

Politlk, ung sozialen B werden Wi wer
gen}, gsn ihrar Anlei u
wnd wegsn ilirer Zumindest (ndirektan Mogilch-
— Konntnis ger Moglichkeiten und Befhigung zu keiten einer Handtungsonentisrung. Sis spisian
und humaner il durch aueh im g
F 8. und polis und politisen-sozialan Blidung eing wishtige Rol-
tische Ursachen von Krisgen: Koionialismus, 18. Aus der Biidungsaulgabe der Wissenachalt
als folgt, ihre i wedet

. von licher igi noch deren un-

Krisgsbarsitschait; Varhditnis von Frieden und i3t -
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oer 2ur Welt
— vom a aus-

Aiter. Kraakhed oder Emsamkein — markieren

£y
Zugenen. INsbesondere auch der Natur- und Ge-
seilschallswissenschatten, auch wenn dieser

. ZU Qeren gung asthetr.
scne Bilgung pert agen kann nr Bildungswert
Sieigt. wenn sig Sich meh auf passive Farmen

nicht
Fachunterricht verabsolutiert werden gart. Die
soziale Verlraglichket von Wissenschaft ung
Technik und ihcer F ung

Einsicht und GenuB des Astnen-
schen mussen Sich immer auch schoplensch du.

s
ergetnisse muf deutlich betont werden.

® Waltanschauung
ihre nanalungsonantierende Funklion erluilt Wis-
senschaf? stets im Rahmen von nteressen, wie
sie aus der gesellschalltichen Praxis nervorge.
han. Wissenschalt altein vermag aiso hurnanes

Bern. In der dsthelischen Birdung verninden sich
s0 und . Lesen ung
Schreiben, Hdren und Spieten, Leben und Erle-
ben,

Oe dleser Bitdi

ergibl ale Grunalage 2ur Auswaht aligemeiner Bii.
dungsinhatte, dla jedoch erst durch ihre Inlegration
gemad den individuellen Erlordernissen des Bil

Laben aicht hi E)

Die Intereasen der Menschen drocken sich ailge.
mein in religidsen, philosaphischien oder weitan.
schaulichen Vorstellungen aus. Disse bestim-
men sinngsbend und wartorientisrand das indivi-
duaiie und geselischaflliche Leben. Auch die so-
aidemokratischan Grundwerte der Freiheit,

und sind

u
werden konnen.

Ourch Anelgnung dieser Inhalte vermag sich der eln-

telne des B

mennangs seines Handeins bewudl 2u werden, Der
$ sich ikm je-

<och immer nur aus der peragnlicien Verarbertung

der obiektiven H dusch seine in.

der n
teresgen von Menschen. Sie zielen — den Mog-
lichkeiten un=erer Zeit falgend — aul eine soziail.
stische Gestaitung des menschlichen Zusam.

neren subijektiven Bildungsheu(ngungen,

meriouans, Deshalb genoren zu den

9 alle jo-
fe religiosen, philosophischen und geistigen
Siromungen, die 2ur Humanital beitragan.

® Asthetik
Bildung ist stats auch die Fahigkell des Men-
achen. seln Yerhaitnis zur Walt und 2u sich selbst

111.3.2 Sub)ek

des P

Dl Seits des zu be-
rocksichtigen heibt 2unaehst, von den Bediirfnissen
der Die M mossen

das, was sie sind. im Rahmen ihrer Persaniichkelts.
e!ntﬁlcklunq erst werden. Ebansa massen auch ihre

b Unter de
gen Badingungen kann dlas aflerdings nur in wi-
densprachiicher Form gaschahen, Dennoch be-

gebildat werdan, indem sle sich mit
solchen tshaiten und Formen des Handelns verbln.

steh) das Ziei jader Bildung in der E:
Bazieh

den, dis Leban We-
gen inrer 0 wird dle Neigung vister Padago-
gen dle von Scholern ge-

als
manschlicher Varaunit, ain Prazes, der nicht mit
Widersgruchalreiheit gieichzusetzen ist. Das Bs-
dorinis nach tatiger Harmonie elft dem Handsin
VOraus. £s bleidl aber aueh dann bastehen, wenn
s sich nicht ki dar wenn dle
Manschen an inten inneren oder duBeren Wider.
sprochen seheitern. Aus beidem foigt die Not.
i in den
Formen Stk discher Phantasie: Das Asthatische
ist kein Getto. das die Menschen far gesail.

gannbs( den b:0chig gewordenen geselischaftil.
chen Leitbildern zu verabsotutieren.

Mit den Bedcrinissen sind es zugleich die Gelithle,
die das Handein leiten. Gelohle sind Anzeiger der
Bedarinisbetriedigung. Sia spiegein dag subjektive
Vernaiinis der Manschen zu ihrer Umwalt widar:
Freuds oder Letd, Lust oder Unlust, Liebe oder Has,
Auch dieser emotionalen Dimension des Seins wird
Lm’ BowuBtsein visier Manschen groberes Gewichi

pen mabte.
Im dsthetischen Hanoein gelangt die Kraft der
Menschen zum Ausdruck, die Grenzen lhrer Ge
Qenwart zu Dbarsteiger und ihrer tiglichen Pras
s in Richtung humaner Salbstverwirkiichung
voranzuschreiten. Dazu bedart es sinsr astheti.
schen Bildung durch Ansigrung von Kunst, Mu-
ik, Literatur, Theater und ancecen xonsilesi.
achen Gegenstinden. In den Warken der Kunst
{inden die Menschen ais sigens Vargangenheit,
ihem Wirklichkeit und die Moglichkeit der Zukunft
sinniich vergeganwanigt. Manschen, denen die-
» ! i

»2u den neuen von
denan wir tr unsere soriaten Beziehungen lernen
kOnnen. gehoren auch Versuche, sin wenlger ent-

weniger g zur alnntie
chen Natur des Menschen, zu seinem Kérper und zu
seinen Gelohien 1u finden.« (Dis Arbeiterbewagung

und der Wande! gessllschattiichen BewuBtseins -

und Verhailens, 1962, S, 20) Die Gefohle bedarfen
deshall sichtlich ihrer individualien Form und in.
0 Funktion einer Bildung: di

alozzis — Herzensbiidung ge-
nannt. Herzensbiidung meint ois Fahigkeit 2v einem

bisibt, kBnnen sich in unserer Zeit kaum ais Per.
Soniichkeiten bilden, dis mit sich seibst und der
Weil im ceinen sind. Besonders personale Grung.
probleme ~ wie Leben und Tod, Lisbe uneg Has,
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mit 3ich sslbst, den
Menscrien und der Weit. Dann werden die Menschen
in dis Lage versetzt, ihre inneren Widersproche ba.
WuBt 2u verarbeilen, statt von ihnen wis von siner
fremden Macht beharrachi zu werdan.

j
I
H

Die Bewaltigunq Gruna,
bleme. 2u denen Lepen und Tod. Alter Krankhedt,
Trentnung, Freundschatt. Erotik oger Zartlienkent qe-

ser Si™ 35 Seherpeadbleme dar Eine Erniebung.
Cre MRt ber den MAgrcnkeen und Prodtemen des
Schrulers ansetzl, vertenti inren Auftrag, Bitdung zu

haren. wird 0 20 einam eigenen gsziel Daber
1t es atcht moglich. derarhige Probleme aur an lite-
ranschern, Gegenstanden 2v erarbeiten. obwhnl dig-
ser Weg n kemer Weise abgewertet werden sai
Emotionale Bildung stelit in erster Linte eine prakn.
sche Aulgabe dar. Sie ertalgl ta der Autnahme una
Verdnderung des Vernaltens der Schuler miteinan.
der, in theem Vernaltmis zu den Lehrern_ der Gestal-
tung des Schulkiimas. zv aem auch ose Eltern beitra-
gen. ater mient 2ulet2t i taigen Beziehungen der
Schule zu anderen geselischalllichen Lebensberei-
chen.

Angesichis der Bedeutung der Motive und Gefchte
kann sich Bildung bei der Entwickiung geistiger Fi.
higkeilen mcht qarauf beschranken. Wissensato-
mente uber aie Umwalt anzuesgnen. Kogmitve Bit-
dung umgreit auen die Fahigkeit 2ur Relloxian der
eigenen Bedurinisse ung Getuhle. Etne solche Bit-
oung ermoglicht es den Menschen, (n sich selbst —
2umindest tendenziell — zu elnem Ganzen zu wer-
den. Gerade heute, wo sa viele Menschen unier dem
Getuh! ‘innerer Zermnssenheit” lewden. kann Bilgung

v8rsaumt aine 3
die Scn aut Anpassung an die Schuler secuzart,
evenfalls shren Aullrag: denn Bildung he:8t immer
Entwickiung cer Famgkeiten. Dades sollen cie Jun-
gen Menschan behutsam zu srch selbst getubrt und
ihnan tu emem inneren Glewchgewicht varhallen
weeden: ynd thnen sollen die anderen Manschen ats
Aufgabe und Mittel hrer eigenen Lebensgasiaitung
begreittich gemacht werdan.

Nach alledem kann die Aneignung von Unterrichts-
inhalten aliein ein demokratisches Bildungswesen
nicht angemessan charakterisieren. Zwar wird Bil-
dung inrer objekliven Bedeutung nach du-ch inhalte
detiniert, thr subjektiver Sinn erschieBi s ch fur den
einzetnen jedach erst durch inre Jbersirstimmung
mit seinen inneran Bedingungan, d.h. mi : einan Mo-
tiven und Emclionen, seinem Danken savie seinan
korperhchen Mandlungsfahigkeiten, Deshaib kann
sich der Unterricht nicht nur an der Struktur der In-
halte onentieren, wadurch zugleich eine Grenze dar

i 1st. Anderer-
seils ist die Ubereinstimmung mil dem Niveau der

aber die i 2u Handeln
hinaus fur den esnzeinen eine nicht 2u unterschat.
zende kompensatonsche Bedeutung erlangen.

Kognitive Bitdung ist aut dieser Grundlage notwen-
tor i Handeln.

101 8in gemo-
kratisches Bildungs. ung Untatrichisverstanoms,
Die Beaingung blidendar Vermittiung und Aneig-
nung bestent In dar dialektischen Integration jewei-
liger mit den B

Die zusat2liche Betanung der Motive und Gefohl
1o den Bildungsproze8 dart jedoch nicht zu nauer
Einseitigkeit t0hras. 'n dar nun die xognitive Seite
der Bildung abgewer ot wird. Denn 10r die Selbstvar-
wirklichung der Menschen stelit Wissen eine Macnt
dar. Ghne umtassendes Aneignen van Wissen kann
von Bifdung nicht gesprochen werden.

Bildung badart der Entwickiung der kirperiichen Fi.
higkeiten; — so. wie dem Greifen das Begreiten
folgt, Handeln verbindet dis Menschen mil dar Wett,
Deshalb stetlen die korpertichen Fahigkeilen Aus-
gangspunkt. Bedingung und Ergebnis der Bildung
dar. Korpertiche Bildung und Fahigkeil anes prakti-
schen Umgangs mit der Wel® sind zentrale Bestand-
teile des Wegen der

Ourch dar
verdndert der ainzefne sl
bedingungen, wahrend er zugleich — gemas dtasen
Bedingungen — jene Inhalle sich produktiv 2u sigan
Macht. sie also personiich umgaatsiial. In diesem,
und nur In diesem Sinng ist 8ildung auch immar
Werk des einzeinen.

dieser

sind:

— Einheit von rezeptivem und selbattatigom Lernen
[gegen die Verabsatutiarung sowohi des Frontai-
als auch des Gruppenunterrichis),

— Authebung Jes Widerspruchs zwischen Mativa.
tion und gitdungserferdernis (gegen nioes Ge-
wahrentassen und bildungsfremas Disziplin),

dos eigenen Kargers und sener Gefahrdungen
schlieBt Bildung dessen Pfiege ung Gesungernal.
tung ein; higrzu gehort auch der Sport,

Das Vermogen zu praktischem Handetn is| menr alg
nur eine der individualien Bestimmungen der Bn'-‘
dung. Im Ktnnen erst erscheinen Wollen, Fahlen

-t g dor rati ung
ar .dnalen Wildungsdimensionen {gegen dig
Ze-ellung des Untertichts in Versland und Ge-
fann,

— Uherwindung des Gegensatzes von geistiger und
korpertichar Bild ng (gegen cis Fo:men der ‘Sitz-
und Paukschule’).

und Wissen als reale Elnheit, Diesa ist
In den Menschen angelegt. Sie entspricnt der von
Pasialozzi getorderten Organisation des Bilgungs. *
prozesses als Einhsit von «Kopl, Herz urd Handa,
Bildung setzt dabei methodisch am Entwickiungsni-

Die ung i
brw. -dimensionen sind auch in ihrem dialektischan
g noch nicht mit Bildungs-
Zielen, -inhallen ader -methoden gleichzuseizon.
Denn ihre allgemeine Struktur existiert rea! nur in
ich und

Eim

veau jener und geistigan
sawie der Willens- und GalOhiskraite der Menschen
an, die bareits selbstbestimmies Handeln ermagti-
chen. in diesem Sinne hat der Untarricht immer vom

-
tigkeil des Bitdungsprozesses. Um von den aligemai
nen Bildungsaimensionen zu basonderen Bildungs.
inhaiten zu gelangsn, bedar! a3 der Intarpretation ih-

Scnuler auszugehen, Die in jungster Zeit diskuti
Ien Alternativen, etwa ‘Mut zur Erziehung’ oder ‘Rag-
agogik des Frai-Walten-Lassens’ stetlan sich in dis-

er 2 und ihre: iven Sin-
nas aus der Parspaklive der Einmalighelt des Bii-
dungsprozesaes.
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Diese Interpretalionsautgabe kann und darl dem
Lenrer dutch ke Curriculum abgenommen werden,
Dieses Bildungsverstandnis fungiert somit als theo-

tiert die bildungspolitische Farderung nach Einheit-
lichkeit und Oifferanzierung nul allen Stufen sowie

ich alier des Bil:
dia sich for dan

retische Hi f0r die
Zleie, Inhalte und Methogen, ohne dabei den fal.

Bereich schullscnu Blldunq in der integrierten und

‘schen Schein eines Rezepts zu

V. Bildungspolitik
in den neunziger Jahren

Dis Fraga, waicher Bagniff von Bildung und welches
i 8ii-

dungspoiitik zugrundeliegen, kann sinavoll nur vor
dem Hintergrund der peistes- und sozialgeschichtil-
chen Erfahrungen diskutisn ‘werden, dla die SPD als
Teil der saziaten und Fulhcusbowoqunq»n Deutach-

Dlase Zisle gilt es behasrlich walterzuverfoigen. Dle
SPD forderte schon im Godesberger Programm
1959; sErziehung und Bildung solien allen Menschen
die Mogiichikeil gegeben, ilre Anisgen und Fanigkes.
fen unbehingert 2u snifailen.
Dis Jugend ist in den Schulen und Hochschiuien ge-
meinsam im Gelsle gegenseitiger Achiung 2ur Frei-
heit, zue S zum soxialen
tungsbawuBtssin und {ar die ideale der Demokratia
und der Voikerverstandigung zu erzishen,

des und Lehrpiine mgx.

lands ung in cen Frelhelt,
Glelchhait und Sofidaritat in Worte gefaBt hat. Dem
entspricht ein Monachenblld da: offen und an

groBe
Spannweite men3chlichen Dnnk-ns, Fohlens unu

380 SO Qes1a/1et werdan, das sich sHe dungen
8U1 aNan Stufen cer Enlwlchlung antfalien konnen.a

Blldungspolitik MuB heute aber unter tistgreitend
var.

o
cher Daraus
ergibt sich ain Bildungsbegriff, der insofern »alige-
Tain« ist, aia o dis allaeitige Entfaltung aller huma-
nen Fihiqkolu’c_z aller Menschen umfabBt. In dec ge-

yon
und beruflicher Bildung wird disser Begrift im alipe.
meinen nicht beachtet. Sa tassen sich auch in der

erkennen, und so bleibl die saligemeinbildendes
Schute insofern pariisil, als sis den ganzen Bersich
cer beruflichan Bildung aveklammert.

im soziaidemokratischen Verstandnis von Bildung
iassen sich mincestens fonf Dimensinen siner in
dissem Sinne sligemeinen humanen Biigung erken-
nen:

. Bildung bazieht sich avf alie Menschen — ohne
Diskriminlerung nach Herkuntt, Religion ader Ge-
schlecht,

2. Bitdung bezieht sich — gegensisndlich — nicht
nur auf den Quistig-isthetischen Bersich, son-

wirkilcht werden;

—_n i und A
mangel drohen unsere Gesslischaft zu apalten in
Besitzer und Nichibesitzer von Erwssbaarbeit,

- E8 droni dis Gefahr der Konzentration von Infor.
mation und Wisssn bal elner Minderhely, die ois-
38 dann zur AusQbung Ihrer Macht sinsstzen
kann,

— Exist taglicha Erfahrung, das bel dem Bemohen,
unsere Umwsit 215 retten, dis Anstrengungen vie-
ler Einsichliger gegen dia Macht der Interessen
waniger erfoiglos bleiben,

— 2unehmends Ausbeutung der Dritten und Vierten
Woelt durch die industrisaationsn verschiirit welt-
weilt den Gegensatz zwischen Arm und Reich.

= Dis weitwait prakilzisrte Obemusiung bedeutet
oine wachssnda Badrohung des Friedens.

dermn such auf
und oen poiitisch-sozialen Bereich.

3. Bildung bezleht aich nicht aur suf dis gei
Fahigkeilen, sondern auch suf dis der

3:.- deser und eine
sind notwendig, mmmnmmﬂm

unter
Glesen mtwmmwmmm

Bedorinisse, GefOhie NG korperlichen Fanigiel.
teq.

4. Bildung bezient sich nicht aut des Erlernen theo-
retischar Keantnisse. sonden such auf das Er-
proben [ und
Titighation.

5. Blidung bezieM sich suf ein inegraies Verstind-
TS O DENAUCR-DIAKIISCNEr LG SChUHBCh-sHge-
meiner Bildung, in Sem sine Bildung ohne Beruls-

uumuwmuenmwmmmtmmm.
Gobe, alte Hersnwachesnden zur Solidaritit thig zv

Dy dief Sinorin alten Stu-
fon Qemainsamen Schule f0r alle Kinder — der G-
Mm MD-M.&W'I‘:

wuum..mmm
worden kaan

mmmmmummu
Hdaritst nicix vorsteien. Nich Zulet2t darsus resuil-
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8 im sMosell 1r sin demoinatiaches Biidungowe-
mwmwﬂﬂwmlﬁh

b ) agen
GRS ZoH 10r alke Schbler in den Mittelpunint plolit

und mit emner Refclm aer Vertahran. 5.4 g Heran- * der zwischen indust
Stver ung
nd in Angem» ® soriale Gestaltung technolagischer Entwick-
genneiten fahig macht. lungen

Eine nach diesen Prinzipign integnerte Schule ist

als staatliche Schule zu arganisieren: sie bendligt in

diesem Rahmen aber freie Gestaltungsmagtichkei-
d

® Soxalpilichtigkeit des Eigentums und
® glaiche Teilhate van Frauen und Mannern am
geselischaltlichen Leben,

far atte Konse-

ten zu elgener un 2ur Ol
nung i Eths

dern. Allerdings darf Glinung zum Umleld nicht 2u
&iner naiven Wendung der Schule zum Alltag fuhren.
Die Bezugnahme da3 Unterrichts aut den Alltag muB
mit den dar Schule eigenen Mittein des Fragens, Su-
chens, Erkidrans und Verstehens erfoigen, Die Off-
nung der Schule zur Erfanrung des auBerschuli-
schen Lebens bedarl also einerseils der Verarbei-
tung von Erlahrung in oer Schule, Die Inhalte schull-
schen Larnans mOssen aber andeserseits aul Le.
banssrlahrung bezogen sein, wenn sie motiviersn
wollen, ist daher eine Dx 9
schuiischen Lecnens. in der die Schule immar mit
beidem zu tun hat: mit Oistanz und Nahe. Das kann
far dle viet diskutlarien Konzepta von Stadtteil- und
Nachbarschaftsschulan zum Baispiel haifien, dab
dis Offnung dar Schule 2um nahegelegenen borgeril
chan Wohngebiat wenigar wichtig isl als gie Off.
nung zu entlerteran Arbeiterviertein — und umge.
kehrt,

Eine bildungspolltische Strategie mud unierschied-
lichan Aspekten Rechnung tragen. Aus der Erfahe
fung der Zeit nach 1945 wissan wir, dad grundsatzil-
che In der B trotz
grol [

auBerardantliche Schwierigkeiten haben, Die inte-
qriecte Ge: tachule ist immar noch dia zahlenma-
8ig kieins| ihre

und ihr Stellen-
wart haben sich nicht gesndart, es blaibi blldungs-
poliliszhes Zist, sie Obarali einzulahren.

Dies bedeutet elnerseits, die Strukturdebatte eni-
achisden far

wis auch
10r die Elnrichtung neusr Gasamtachulen zu nutzen,
andersrsaits heiB! diss, sich allan bestehenden
und — von

den 0 aus.
gehend — auch in ihnen dis dort maglichen sinte-
grationsschrittes zu verwirktichen,

Der Schule falien dabel wichtige Aulgaben zu:

— Sia hat sile Schiier mii glsichen Angebolen und
Chancen polliisch zu bilden,
— Sis muB im Gaiste car Aufklivung das Wissen
e i

reie
gen und politisches Handeln moglich macht.
— Sis mud hellen. Informationen sigenstandig zu
deuten und dacsus selbatsndig richtige Emanm-
. Disse Tu gewinnen.
- Sie mul m Untesrict m scnlOnMproblm un-

bd ﬂeﬂmﬂaou FIMMI nach innen und auben
[ ] g

quenzen ist dia u!nrzuugung daB ein humanas, ein
menschenwordigas Leben in der Gasetschaft nyr in
der Ordnung der sozialen Demokratie méglich ist.

Dhs Qilt nicht allein far die Bundesreputtik
sandern f0r

Ilb-n generell. An den Werten von Fraihait, Gieich-
heit und Solidaritat soillen zunehmand ails Men-

schen tefhaben bzw. telinaben konne:r. Verantwor-
tung des einzoinen und der Geselischaft geht des-
haib Ober dle Grenzen das eigenen Lebensberei-
ches, des eigenen Staates hinaus und erschopft
sich dabel nicht int Interessensausglersh zwischen
den Staaten, sondern sucht mit friedlichen Mittein
nacl 10r alis un-
fraiwillig Abhangigen und Ausgebautste.
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