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Vorwort

Mit dieser Dokumentation will die sozialdemokratische Partei
Deutschlands einen Uberblick iiber die Entwicklung ihrer bildungs-
politischen Vorstellungen und Aussagen seit der Verdffentlichung
der bildungspolitischen Leitsdtze im Jahre 1964 geben.

Auf der Basis der Bildungspolitischen Leitsitze und der Partei-
tagsbeschlitsse zur Bildungspolitik von Karlsruhe 1964, Dortmund
1966 und Nirnberg 1968 sind die vom Vorstand der SPD 1969 zur
Diskussion gestellten Entwiirfe ,Modell fiir ein demokratisches Bil-
dungswesen” und ,Vorschlige zur Reform der Hochschulen® erarbei-
tet worden.

Wesentliche Punkte dieser Programmentwiirfe sind nach breiten
Diskussionen innerhalb der SPD auf den Parteitagen 1970 in Suar-
briicken und zuletzt 1975 in Mannheim beschlossen warden.

Manche Vorschliige, Zielvorstellungen und Begriffe in den Erkli-
rungen zur Bildungspolitik sind im Laufe der Jahre durch die stin-
dige Weiterentwickiung des Bildungssystems, durch praktische Er-
fahrungen, neue wissenschaftliche Erkenntnisse und rechtliche Vor-
gaben iberholt. Dennach zeigt diese Sammlung der programma-
tischen Aussagen eine bemerkenswerte Kontinuitit: das Bemiihen
der Sozialdemokratischen Partei Deutschlands, die im Godesberger
Programm formulierten politischen Grundwerte des Demokratischen
Sozialismus im Bereich des Bildungs- und Erziehungswesens zu ver-
wirklichen.

Die Dokumentation macht besonders deutlich, dafi die Reform der
beruflichen Bildung seit Jahren vorrangiges Ziel sozialdemokrati-
scher Bildungspolitik ist.

Diese Programme werden fortgeschrieben und erginzt. Die Kom-
mission fiir Bildungspolitik berit gegenwirtig Grundsitze fiir den
Bereich der Weiterbildung. Sie werden in absehbarer Zeit dem Par-
teivorstand zur Beschiuffassung vorgelegt, sie konnten fiir die
Verdffentlichung in dieser Dokumentation aber nicht mehr recht-
zeitig verabschiedet werden,

Johannes Rau

Vorsitzender der Kommission
Jiir Bildungspolitik
beim
Parteivorstand

Bildungspolitische Leitsitze

(Beschlossen von Parteivorstand, Parteirat und iControllkommission
am 2. Juli 1964 in Berlin, bestitigt vom Parteitag im November
1964 in Karlsruhe)

Bildungspolitik in unserer Zeit

Erziehung und Bildung sind in der zweiten Halfte unseres Jahrhun-
derts zur Schicksalsfrage fiir die Selbstbehauptung des Menschen
gewarden. Der grofe Riickstund im Erziehungs- und Bildungswesen
hat die Verantwortlichen in Politik, Wirtschaft und Wissenschaft
alarmiert. Eine gewaltige Aufgabe wartet auf thre Losung.

Die Sozialdemokratische Partei Deutschlands sieht in der Bildungs-
politik die wichtigste Gemeinschaftsaufgabe unseres Volkes. Die
Grundwerte des demokratischen Sozialismus Freiheit — Gerechtig-
keit — Solidaritit bestimmen auch fir die Bildungspolitik das
Wollen der deutschen Sozialdemokratie.

Freikeit ist die Grundbedingung aller Bildung des Menschen, der
nur in einem reich gegliederten gesellschaftlichen und kulturellen
Leben seine Personlichkeit entfalten kann.

Gerechtigheit verlangt, allen Menschen die ihren Anlagen und
Fihigkeiten entsprechende Bildungschance zu erdffnen.

Solidaritdt beweist sich in der Hilfe der Gemeinschaft fiir die freie
Entwicklung eines jeden und ist Bedingung fiir dic Bewchrung der
Freiheit aller.

Erziehung iibermittelt der nechwachsenden Generation die Normen
und Formen des gesellscheftlichen Lebens und ist zugleich darauf
bedacht, dberkommene Vorstellungen mit dem sozialen Wandel in
Einkleng zu bringen.

Jeder Mensch hat ein Recht auf Erziehung. Den e sten entscheiden-
den Beitrag dazu leistet die Familie. Erzichung ist aber nicht mekr
Aufgabe der Familie allein. Kirchen und gesellschaftliche Hrifte
haben den Erziechungsprozel wesentlich mitgetragen, der seit der
Einfiihrung des allgemeinen Schulwesens im 189. Jahrhundert zu-
nehmend institutionalisiert wurde. Heute hingt das soziale und wirt-
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schaftliche Schicksal des einzelnen und der Gemeinschaft von Er-
ziehung und Ausbildung ab.

Unser Ercichungsziel ist der mimdige Biirger, der sein eigenes
Leben selbsthewufit fiihrt und sich in mitbirgerlicher Verantwor-
tung im &ffentlichen Leben bewdhrt. Nur er sichert auf die Dauer
Bestand und Lebendigket unserer Demolkratie.

Bildungspolitik ist die grofic Anstrengung unscres Gemeinwesens
fiir eine menschenwiirdige Gesellschaft.

Die Schule

Die Schule erginzt die Erzichung in der Familic und wirkt neben
den Erziehungseinflissen der Cffentlichkeit und gesellschaftlicher
Gruppen. Obwohl sie kein Erziehungsmonopol beanspruchen kann.
nimmt sie cine Sonderstellung ein: Sie ist eine Einrichtung fiir alle
Kinder des Volkes, in der das Gemeinwesen unabhiingig von Grup-
penzugehorigkeit und sozialer Stellung der Eltern dem Gleichheits-
gebot im Bereich der Erzichung nachkommt.

Die Einordnung der Schule in das Bildungswesen einer freiheitlichen
Gescllschaft verlangt, daff Schulpolitik grundsitzlich offen ist. Sie
darf weder eincm birokratischen Verwaitungsapparat iiberlassen
bleiben noch zum Kampfplatz von Sonderanspriichen einzelner Grup-
pen werden.

Formen und Inhalte der Erzichung und Bildung in der Schule sind
bestimmt durch den Auftrag des Gemeinwesens und die Anspriiche
der in ihm aufeinander bezogenen Gruppen und gesellschaftlichen
Krifte. Uber die Erfiilllung dieser oft gegensitzlichen Anspriiche ist
in unserem Volke zum Schaden der Jugend viel gestritten worden.
Ligsungen, die allen Beteiligten zumutbar sein sollen, se¢tzen voraus,
dall die Gebote der Freiheit und der Gleichheit beachtet und ein
verniinftiger Ausgleich zwischen allen Beteiligten gesucht wird.
Dabei sind die in der Bundesrepublik geltenden Verfassungsbhestim-
mungen maBgebend.

Die Schule soll grundsitzlich 6ffentlich sein, das Schulwesen vor-
nehmlich von den dazu beauftragten Organen des Gemeinwesens
und mit dessen Mitteln aufgebaut und unterhalten werden. Die
Unterstltzung der durch das Grundgesetz geschittzten Privatschulen
ist der Sorge fiir das &ffentliche Schulwesen nachgeordnet und
entbindet Staat und Gemeinde nicht davon, eine &ffentliche Schule
zu unterhalten. Privatschulen, die als Modellschulen gelten kénnen,
sollen besonders unterstiiizi werden.

Die Erziehungspflicht ist den Eltern aufgegeben aus der persénlichen
Verantwortung als Vater und Mutter, als Bilirgern ihres Staates
und als Glieuern ihrer kirchlichen oder weltanschaulichen Gemein-
schaft. Die Schulpolitik hat diesen Aspekten des Erziehungsauftrages
zu entsprechen.

In unserem Volke sind die Vorstellungen der Eltern iiber die Art
und Weise, wie die Schule zur Erziehung beitragen soll, unterschied-
lich. Viele Eltern sind der Uberzeugung, daB in der Erziehuug die
mitbiirgerliche Gemeinsamkeit wesentlicher Bezugspunkt ist und ihr
daher bei der Formulierung des Bildungszieles und in der Organi-
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sationsform der Schule der Vorrang gebiihrt; andere wollen die
Gemeinsamkeit im Glauben zur Grundlage dev Erziehung und der
Schulorganisatior: machen.

Der demokratische Sozialismus bejaht den Pluralismus der gesell-
schaftlichen Krifte. Die Haltung der SPD wird dabei durch die
grundlegende Einsicht ihres Godesberger Programms bestimmt, daf
das Leben des Menschen, seine Wiirde und sein Gewissen dem Staat
vorgegeben sind. Die Schulpolitik muf die Vielfalt der Uberzeugun-
gen achten und nach Wegen suchen, das Gemeinsame in unserer
weltanschaulich geteilten Gesellschaft zu wahren.

Unsere staatliche Ordnung griindet sich auf Werte, zu deren An-
erkennung die Verfassung alle Biirger verpflichtet. Die Schule soll
die Jugend auf diese Werte hin erziehen und dabei das Verbindende
der religiosen und sittlichen Grundauffassungen unserer Kultur in
den Vordergrund stellen. Sie wird der Gleichgliltigkeit entgegen-
wirken, indem sie die Schiiler anhilt, letzte Bindungen ernst zu
nehmen. Dem erzicherischen Wirken der Religions- und Weltan-
schauungsgemeinschaften ist entsprechend Raum zu geben.

Das Schulwesen kann seinen vie'fdltigen Aufgaben nur geniigen,
wenn

die Erziehung im Geiste der Verfassung geschieht;

die fachliche Leistungstihigkeit der Schulen MaBstab eines geord-
neten Schulbetriebes ist;

keine der vom S:aat zugelast..en Schularten diskriminiert wird;
Schiilerminderheiten nicht unterdruckt oder in ihrem Recht auf eine
voll leistungsfihige Schule gescamilert werde.;

die Erziehung nicht zur Absonderung oder zur Unduldsamkeit, son-
derm zum Offensein fiihrt, das dem Andersdenkenden in seiner
Menschenwiirde gerecht wird;

die Gewissensfreiheit der Lehrer geachtet wird;
die Befugnisse des Staates zu Schulgesetzgebung und Schulaufsicht
icht angetastet werden.

Aus steaispolitischen und pidagogischen Griinden tritt die Sozial-
demokratische Partei fiir die Gemeinschaftsschule ein, weil sie das
Erlebnis der reichen Vielfalt gesellschaftlicher Kréfte vermittelt und
die Erziehung zur rechtsstaatlichen, freiheitlichen und sozialen De-
mokratie am besten gewénrleisten kann.

Die Sozialdemokratische Partei respektiert die Entscheidung der
Eltern, die einer durch ihren Glauben oder ihre Weltanschauung
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besonders bestimmten Erziehung den Vorrang geben. Der fodera-
tive Aufbau der Bundesrepubliz erlaubt praktische Losungen, die
den unterschiedlichen Entwicklungen in den einzelnen Bundes-
landern Rechnung tragen.

Gerneinschafts-, Konfessions- und Weltanschauungsschulen miissen
den genannten Anforderungen eines geordneten Schulbetriebes ent-
sprechen.

Die Sozialdemokraten vertrauen darauf, daB es gelingen wird, alle
Eltern von der Vorzugswiirdigkeit einer fiir alle Kinder gemein-
samen Schule zu liberzeugen, in welcher der dem religitsen Be-
kenntinis der Kinder entsprechende Religionsunterricht gew&hr-
leistet ist.

Reform des Schulwesens

Erziehung und Unterricht haben die Aufgabe, junge Menschen die
Wirklichkeit in ihren bestimmenden Grundlagen und geschichtiichen
Quellen, in ihrer Mannigfaltigkeit wie in ihrer Widerspriichlichkeit
erkennen und erleben zu lassen, Nur so konnen sie den Heraus-
forderungen der Wirklichkeit verantwortlich begegnen.

Die rasch wechscinden Anforderungen verlangen, das allgemcine
Bildungsniveau anzuheben und die Jugend zu beidhigen, ihr Leben
lang hinzuzulernen.

Die Bundesrepublik ist hinter der Entwidtdlung des Bildungswesens
in vielen Indusirienationen erheblich zuriickgeblieben. Um auch in
diesem Bereich die europdische Integration zu ermaoglichen, mufl das
deutsche Schulwesen umsichtig und entschlossen weiterentwickelt
werden, In Schulversuchen sind neue Entwicklungsmethoden zu er-
proben; Erfahrungsaustausch und wissenschaftliche Kontrolle sind
zu verstirken.

Fiir ein Schulwesen, das den einzelnen bis zum Hichstmal seiner
Leistungsfahigkeil fordert und damit gerechte Chancen fir alle
schafft, gilt:

1. Das Srhulsystem wird von der iiberkommenen vertikalen Glie-
derung in einen horizontalen Stufenzufbau iibergefiihrt, der den
Alters- und Entwicklungsstufen der Schiiler entspricht.

In der Grundstufe werden die Kinder nicht in eirem Alter getrennt,
in dem nur in Einzelfillen besondere Befihigungen erkannt werden
konnen. Individuelle Forderung und angemessene Differenzierung
werden den leisiungsstirketen wie den leistungsschwiicheren Kin-
dern gleichermafien gerecht, Nach der Vereinbarung der euro-
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piischen Erziehungsminister ist spatestens vom zchnten Lebensjahr
an fdr alle Schiiler eine lebende Fremdsprache zu lehren.

Ir Lindern mit vierjihriger Grundschule ist dic Binfihrung ciner
Forderstufe im fiinften und sechsten Schuljghr ein Schritt zur
Grundstufe.

In der Mittelstufe werden alle Schiler neben cinem gemeinsamen
Kernunterricht in Kursen nach ihrer unterschicdlichen Befihigung
getordert. Wer in der Bewihrung an lebensnahen praktischen Auf-
gaben und durch das ,Begreifen” Uber den anschaulich-konkreten
Bereich hinausgelangt, soll durch diese Differenzierung eine gleich-
wertige Moglichkeit der Entwicklung erhalten wie die frithzeitig zur
Abstraktion Fahigen. Dic Abschlufiklassen der Mittelstufe haben
auch die Aufgabe einer Berufsorientierung.

Kein Jugendlicher verliBt die Vollzeitschule vor AbschluBl des zehn-
ien Pflichtschuljahres.

Schritte zu diesem Ziel sind: )
Verbesserte Ubergangsmoglichkeiten zwischen der heutigen Volks-
schuloberstufe, der Mittel-(Real-)Schule und der Mittelstufe des

Gymnasiums.

Zusammenlegung dieser Schularten zu einer organisatorischen Ein-
heit.

Auf die Mittelstufe folgen nebeneinander die Studienstufe und die
Berufsstufe.

In der Studienstufe sind neben einem fiir alle Schiler obligato-
rischen Kernunterricht Schwerpunktbildungen im Kursunterricht
moglich. Auch technische Disziplinen, Wirtschafts- und Sozialkunde,
musische Ficher, Politik und Geschichte kdnnen solche Schwer-
punkte sein.

Schritte zu diesem Ziel sind:

Schulversuche mit gymnasialen Oberstufen musischer, sozialkund-
licher, technischer und wirtschaftlicher Richtung; weitere Schulen
der Aufbaustufe, die an das achte oder zehnte Schuljahr anschliefien
und zur Hochschulreife fiihren.

In der Berufsstufe erfolgt die beruftiche Bildung.

Ein geordneter beruflicher Bildungsweg fithrt in einer Stufenfolge
von Berufsabschliissen bis zur Hochschulreife:

Berufaufbauschulen vermitteln cine erweiterte allgemeine und eine
vertiefte fachtheoretische Bildung. Sie erschlieBen den Zugang zu
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Fachakademien und sind besonders in ihren auf eine abgeschlossene
Lehre aufbauenden Vollzeitformen zu {6rdern:

Berufsaufbauschulen werden in allen Zweigen des beruflichen
Schulwesens. insbesendere auch in lindlichen Gebieten und bei Be-
darf als Heimschulen errichtet. Sie betonen das Gemeinsame ailer
Fachrichtungen und streben keine enge Spezialisierung an.

Fachakademien (Ingenieurschulen — Hohere Fachschulen) bilden
mittlere Fihrungskrifte auf den Gebieten der Technik und Wirt-
schaft, der Gestaltung, der Verwaltung sowie des Gesundheits- und
Sozialwesens heran und vermitteln den Zugang zu Universititen
und Hochschulen.

Die Fachakademien miissen ihre fachliche Enge iiberwinden und
einer vertieften allgemeinen Bildung gréfiere Aufmerksamkeit wid-
men.

Ihre AbschluBprifungen sollen die Fakultitsreife einschliefflen und
Erginzungspriifungen zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife
vorsehen.

Institute zur Erlangung der Hochschulreife (Kollegs) fithren be-
fahigte junge Menschen, die ihre berufliche Ausbildung abgeschlos-
sen und in der Berufsaufbauschule oder auf andere Weise eine
erweiterte allgemeine Bildung erworben haben, zur Hochschulreife.
Die Kollegs sind innerhalb des beruflichen Bildungsweges als selb-
stiindige, keiner anderen Schulform angeschlossene Einrichtungen
zu fihren.

Ihre Didaktik und ihr Arbeitsstil miissen der Berufs- und Lebens-
erfahrung und der geistigen Reife ihrer Studierenden entsprechen.
Thr pidagogischer und sozialer Auftrag verlangt den stindigen
Kontakt von Lehrenden und Lernenden auch iiber die eigentliche
Unterrichtsarbeit hinaus. Eigene Wohnheime mit Wohnungen fiir
Tutoren sind unerldBlich.

Ein so gegliederter Stufenaufbau des Schulwesens mit Einschnitten
um das zwélfte und um das sechzehnte Lebensjahr hat gegeniiber
der gegenwiirtigen Schulstruktur in den meisten Bundeslandern
eine Reihe von Vorzigen, die auch die anderen europiischen
Linder zu ihren S-hulreformen gefithrt haben:

Das durch die Einfiihrung der zehnjihrigen Vollschulzeit erzielte
hohere Bildungsniveau in Grund- und Mittelstufe sowie die gréBere
Reife der Jugendlichen entsprechen den héheren Anspriichen der
kinftigen Gesellschaft.
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Nach dem zehnten Vollschuljahr werden mehr Jugendliche fahig
und bereit sein, durch Besuch der Studienstufe oder der Aufbau-
einrichtungen der Berufssiufe, die Hochschulreife zu erlangen.

2. Das Leisiunsvermbgen der Schule entspricht nur dann den hohe-
ren Anforderungen der Zukunft, wenn auch ihre Organisation sowie
ihre personelle und sachliche Ausstaltung die Voraussetzungen cines
. geordneten Schulbetriebes” erfiillen:

Die Schulorganisation mufl flir alle Schiiler zureichende Wahlmog-
lichkeiten vorsehen, um jedem Jugendlichen die seiner Leistungs-
fihigkeit und seinen Interessen entsprechende Forderung gewdhren
zu kénnen.

Dije GriBe der lernenden Gruppe kann je nach dem Unterrichts-
gegenstand verdndert werden. Die Zahl der Schiiler je Klasse ist
zu senken, zusatzliche Stunden fiir Klassenteilungen, Forderkurse
und freiwilligen Unterricht sind bereitzustellen.

Das So.derschulwesen ist so auszubauen und zu differenzieren, da
alle kérperlich oder geistig behinderten Kinder geférdert werden
und den Fidhigen unter ihnen auch ein gehobener Schulabschiufl
erméglicht wird. Die notwendige individuelle Betreuung darf nicht
zur Isolierung fiihren.

In lindlichen Gebieten sind vollausgebaute Mittelpunktschulen mit
weiterfihrenden Aufbaustufen sowie zentrale Sonderschulen einzu-
richten. Im Bedarfsfall sind eigene Transportmittel einzusetzen.
Fahrkosten fiir den Besuch von Pflichtschulen sind aus dffentlichen
Mitteln bereitzustellen.

Der Unterricht darf die Mithilfe des Elternhauses nicht voraus-
setzen. Bei Kindern und Jugendlichen, deren Eltern es wiinschen,
miissen die Hausaufgaben von der Schule beaufsichtigt werden.
Die Einrichtung weiterer Ganztagesschulen sowie von Tagesheim-
und Heimschulen und von Fiinftagesschulen ist zu férdern.

Eine groBere Anzahl qualifizierter Lehrer mit Ausbildung fiir die
verschiedenen Stufen und Unterrichtsbereiche ist nétig, wenn unser
Schulwesen die ihm heute gestellte Aufgabe erfiillen soll.

Die gesellschaftliche Stellung des Lehrers muB der Bedeutung seiner
Aufgabe entsprechen.

Alle Lehrer werden an wissenschaftlichen Hochschulen ausgebildet.
Hauptamtliche Mitarbeiter entlasten die Lehrer von Verwaltungs-
arbeiten und technischen Aufgaben des Lehrbetriebes.

Mbglichkeiten einer Arbeitsteilung zwischen Lehrern und Schul-
assistenten sind zu erproben.
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Berufsberater, Erzichungs- und Schulpsycholegen  unterstiitzen
Schule und Familic mit ihrem Rat bei Lern- und Erziehungs-
schwierigkeiten, beim Ubergang auf weiterfiihrende Schulen und
bei der Berufsfindung.

Es sind Schulpsychologen cinzusetzen, die nchen pidagogischer
Ausbildung und Erfahrung ein psychologisches Studium abgc;chlos-
sen haben.

In den Gesamtschulen der Mittelstufe beraten psychologisch ge-
Schulte_ Fachkrifte die Jugendlichen insbesondere bei der Wah! der
Fachleistungs- und Interessenkurse.

Schulpsychologischer Dienst, Erziehungsberatung und Berufsbera-
tung erfordern die enge Zusammenarbeit von Padagogen, Psy-
<hologen, Berufsberatern, Arzten und Sozialarbeitern.

Die sachliche Ausstattung der Schule erfordert ausreichende Lehr-
und Arbeitsmittel in modernen Unterrichts- und Facharbeitsriumen.
Dazu gehéren Arbeitsbiichercien fiir die einzelnen Klassen und
Ficher. Sie missen so beschaffen sein, daB sie den Lehrer entlasten
und die Schiiler zu eigener Arbeit anregen.

Freie Le‘rnmittel werden den Schiilern und Studierenden iibereig-
net, damit sie bei spiteren Arbeiten darauf zuriickgreifen kdénnen.

Das' programmierte Lernen, Sprachlabors und andere moderne
audiovisuelle Hilfsmittel sind zu erproben und bei Bewihrung
grofziigig einzusetzen.

3. In. der Schulverwaltung lassen neue Wege und Formen die
gen}emschaftliche Verantwortung von Eltern und Schule fiir die
Erziehung der Jugendlichen wirksam werden.

Pie Schulaufsicht berdt die Lehrer, regt ihre Initiative an und liBt
ihrer Verantwortung in Unterricht und Erziehung Freiheit.

In der Schiilermitverantwortung bewihrt sich die heranwachsende
Jugend selbstindig an eigenen Aufgaben und macht ihre ersten
demokratischen Erfahrungen.

4. Im Schulsport sind die Empfehlungen der Kultusminister, der
kommunalen Spitzenverbinde und des Deutschen Sportbundes zu
verwirklichen,

Jede Schule muB iiber ausreichende Ubungsstitten verfiigen, der
Sportunterricht erweitert werden.

Pie Ausbildung qualifizierter Leibeserzieher fiir alle Schulstufen
ist zu verstdrken. Fiir Lehrer sind regelmifiige Fortbildungskurse
einzurichten.
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Die Berufsausbildung

Jedermann hat Anspruch auf eine angemessene berufliche Ausbil-
dung, die seinen Anlagen und Fihigkeiten gerecht wird und seinen
Aufstieg f6rdert.

Berufsausbildung ist eine O6ffentliche Aufgabe. Technischer Fort-
schritt, wirtschaftliche Eniwicklung und die Auswirkungen inter-
nationaler Zusammenschliisse erfordern eine Berufsausbildung, die
dem Menschen auch in der Zukunft eine Existenzgrundlage zu ge-
ben vermag und das Leistungsvermégen der Gesellschaft sichert.
Die Leitgedanken der ,Allgemeinen Grundsiitze fiir die Durchftih~
rung einer gemeinsamen Politik der Berufsausbildung” setzen fir
die Linder der Europiischen Wirtschaftsgemeinschaft verbindliche
Mindestnormen, die auch in der Bundesrepublik zu beriicksichtigen
sind.

Auch das berufliche Ausbildungs- und Schulwesen soll geistig,
beruflich und sozial bewegliche Biirger fiir die Demokratie erziehen.

Neuordnung der beruflichen Ausbildung

Berufstitigkeit ist heute weniger als frither an den einmal erlernten
Beruf gebunden. Zunehmend treten neben Fachkrifte mit abge-~
schlossener Lehre auch kurzfristig fliir besondere Aufgaben Vor-
bereitete. Beide Gruppen brauchen eine zeitgemifie grundlegende
Bildung, um sich auf wechselnde Anforderungen und neue Arbeits-
plétze einstellen zu kénnen.

1. Die berufliche Ordnung der modernen Arbeitswelt verlangt die
Verminderung der Zanl der Ausbildungsberufe. Auf eine breit-
angelegte Grundausbildung folgt die berufliche Spezialisierung. Die
Ausbildungszeiten sind nach den Leistungsforderungen der einzel-
nen Berufe zu differenzieren.

Eine mindestens einjihrige Grundausbildung ist Bestandteil der
Berufausbildung, die den Anforderungen der technischen, wirt-
schaftlichen und sozialen Entwicklung stidndig angepalt werden
muf.

2. Beim Ubergang in den Beruf muB der junge Mensch Hilfen fiir
eine sachverstindige Berufswahl erhalten, um die Freiheit der
Wahl von Beruf und Ausbildungsstiitte richtig niitzen zu kdnnen.

Die Orientierung tiber die Arbeitswelt ist Aufgabe der allgemeinen
Schule.

Hilfen fiir den Zugang zum Beruf miissen die gesundheitliche und
psychische Eignung ebenso wie das soziale Streben und die Bereit-
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willigkeit des cinzelnen bertursichtigen, sich die notwendigen
Kenntnisse anzucignen. Dabei ist eine individuelle Berufsbheratung
unerldfilich.

Die Erforschung des Nachwuchsbedarfes unserer Wirtschaft nach
Zahl und Art ist Grundlage zurcichender Berufsaufkbirung und
Berufsberatung.

3. Die Berufsausbildung beginnt mit einer mindestens einjihrigen
Grundausbildung und erfolgt nach ancrkannten Ausbildungsvor-
schriften in Betrieben, iiberbetrieblichen Einrichtungen und beruf-
lichen Schulen.

Alle Ausbildungsbetriebe miissen die Ausbildung des Nachwuchses
auch als eine pidagogische Aufgabe betrachten, um ihren Aus-
bildungsverpflichtungen voll gerecht werden 2u konnen. Lehrwerk-
stitten, Lehrbiiros, Lehrlaboratorien und ithnliche Einrichtungen
sind zu vermehren.

Die Aushildungsbetriebe sind in Offentlicher Verantwortung zu
beraten und zu beaufsichtigen. IThre Anerkennung setzt voraus, daf
sie eine umfassende Ausbildung gewiihrleisten und iiber fachlich
sowie pidagogisch befihigte Ausbilder verfiigen.

Die Ausbilder sind auf ihre Aufgaben vorzubcreiten und berufs-
pidagogisch zu schulen. Sie miissen eine der Bedeutung ihrer Auf-
gabe entsprechende Anerkennung erfahren und Aufstiegsmiglich-
keiten erhalten.

Uberbetriebliche Ausbildungsstitten werden eingerichtet, wo die
sachlichen oder personellen Voraussetzungen einer ordnungsgemé-
Ben Ausbildung in den Betrieben fehlen. Sie miissen mindestens
die gleichen Anerkennungsvoraussetzungen wie die Ausbildungs-
betriebe erfiillen und sollen ihren Ausbildungsauftrag in Verbin-
dung mit den Berufsschulen wahrnehmen.

Die beruflichen Schulen sind fiir die groBe Mehrzahl aller jungen
Menschen die letzte verpflichtende Bildungsstitte und zugleich der
Ausgangspunkt freiwilliger Weiterbkildung in den Einrichtungen
des beruflichen Bildungsweges und der Erwachsenenbildung. Neben
ihrer Ausbildungsaufgabe werden sie die allgemeine, die politische
und musische Bildung sowie den Sport besonders pflegen.

Die Berufsschule als berufsbegleitende Teilzeitschule ist Partner
des betrieblichen Ausbildungswesens. Ihr obliegt die Priifung des
theoretischen Wissens, deren Ergebnis fiir die Lehrabschlufipriifung
verbindlich ist.
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Die Berufsschule erhdht durch ihre weiterfiihrende Bildung auch die
Lebenstiichtigkeit der Jugendlichen o. nc¢ Ausbildungsverhiltnis.

Die Vollzeitformen der Berufsschule erseizen die Belriebslehre ganz
ader leilweise und berciten auf bestimmte Berufsabschlitsse vor.

Die Berufsschule kann ihrem Bildungsauftrag nur unter folgendcn
Voraussetzungen nachkommen:

Sie mub iiber eine hinreichende Zahl qualifizierter Lehrer verfiigen,
wobei dem wissenschaftlich ausgebildeten Berufsschullehrer ein Ar-
beits- oder Werkstattlehrer zur Seite stehen sollte.

Ikre Ausstatiung muB den Anforderungen einer modernen Berufs-
ausbildung entsprechen; mehr und zweckmiBigere Schulen miissen
gebaut, der Schichtunierricht muf3 endlich beseitigt werden.

Die Unterrichtszeit ist dem Umfang des Bildungsauftiages entspre-
chend zu erweitern. Das Fachklassenprinzip muBl {berall durchge-
setzt werden.

Die Fachschulen verdienen als Wahlschulen beruflicher Weiterbil-
dung besondere Férderung. Sie sind auch von der ¢ffentlichen Hand
fiir alle Bereiche der Wirtschaft, der Technik und des Sozialwesens
in enger Verbindung zu den Berufsschulen einzurichten. Sie er-
weitern iiber die fachliche Ausbildung hinaus die allgemeine Bil-
dung ihrer Schiiler und erschiieBen ihnen den Zugang zu Fach-
akademien.

Berufliche Fortbildung und Umschulung

Technischer Fortschritt und Wandlungen der Wirtschafisstruktur
erfordern stindige Fortbildung und berufliche Neuorientierung.

Neben iiberbetrieblichen Ausbildungsstiitten sollen sich auch Ein-
richtungen der Erwachsenenbildung der beruflichen Fortbildung
und Umschulung annehmen.

Der Fernunterricht ist fiir diese Aufgabe besonders geeignet. Er
ist zum festen Bestandteil des 6ffentlichen Unterrichts und Schul-
wesens zu entwickeln. Gewerbliche Fernlehrunternehmen bediirfen
der offentlichen Kontrolle.

Die Berufsberatung muB auf dltere Arbeitnehmer ausgedehnt wer-
den, die sich beruflich umstellen miissen.

Gesetzliche Grundlagen der Berufsausbildung

Die rechtlichen Grundlagen des beruflichen Ausbildungswesens sind
zusammenzufassen, zu vereinheitlichen und der Entwicklung stén-
dig anzupassen.
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Dabei gilt insbesondere:

Jeder junge Mensch hat Anspruch auf vine angemessene beruf-
liche Ausbildung.

Die berufliche Bildung schliefi politische Bildung und Weiterfuh-
rung der allgemeinen Bildung ein.

Alle Ausbildungs- und Avbeitsverhiiltnisse von Jugendlichen wer-
den in simtlichen Beschiiftigungszweigen crfalit.

Eine Berufsausbildung auf breiter Grundlage wird jedem Jugend-
lichen in seinem Beschiftigungszweig gesichert.

Die persénlichen und sachlichen Voraussetzungen zur Ausbildungs-
berechtigung werden festgelegt.

Die Berufsausbildung ist eine 6ffentliche Aufgabe. Sie oblicgt ge-
meinschaftlichen Selbstverwaltungsorganen aller Beleiligten (Staat,
Arbeitgeber, Arbeitnehmer).

Die allgemeine Ausbildungsférderung muB auch die Berulsausbil-
dung einbeziehen, um jedem Menschen in Stadt und Land die
gleichen Berufs- und Lebenschancen zu sichern.

Erziehung auBerhalb der Schule

Schule und Berufsausbildung allein kénnen den Anspruch des ein-
zelnen auf eine zeitgerechte Erziehung nicht mehr hinreichend er-
fiillen. Die gesellschaftlichen Anforderungen von heute machen es
nétig, daf sich zahlreiche Gruppen und das Gemeinwesen selbst mit
erginzenden Einrichtungen und Mafnahmen an der Erziehungs-
aufgabe beteiligen. Ihre Bemithungen sind zu fordern und so aus-
zugestalten, daB sie den Menschen helfen, ihre Persénlichkeit frei
zu entfalten, ihren Platz in der Gesellschaft zu finden und den
Zuwachs an freier Zeit fiir die Entwicklung ihrer schopferischen
Krifte zu nutzen.

1. Die Familie muf in ihrer unersetzbaren Wirksamkeit ideell
und materiell gestirkt und gefordert werden. Die Elternbildung
und Elternberatung ist in engem Zusammenhang mit der Ehebera-
tung zu verstirken und zu modernisieren. Dariiber hinaus bedarf
die Familie bei ihren Erziehungsaufgaben vielfiltiger Hilfe:

Kindertagesstiitten, Kindergirten und Horte bieten allen Kindern
Gelegenheit, sich im Kreise Gleichaltriger in eine Gemeinscha.'t
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einzuleben. Die zunehmende Berufstiligkeit der Mutier macht diese
Einrichtungen besonders notig,

Schulkindergérten erleichtern den Ubergang zu den Anforderun-
gen der Schule.

Erziehungsberatungsstellen sind in ausreichender Zahl einzurichten,
2. Der junge Mensch mufl sich mit sciner Umwelt auseinander-
setzen und in ihr seine Fihigkeiten und Maoglichkeiten entwickeln
kénnen. Er hat dabei ein Recht auf gesellschaftliche Hilfen:

Ein neues Jugendrecht wird das Grundrecht der Jugend auf Er-
ziehung auch materiell sichern und die gesetzlichen Grundlagen der
Jugendhilfe vereinheitlichen.

Freizeitheime miissen den jungen Menschen Anregungen fir eincn
sinnvollen Gebrauch threr Freizeit bieten, indem sie Geselligkeit,
Sport und Spiel sowie besondere Interessen und Neigungen pflegen.
Jugend- und Studentenverbinde, die ein Ubungsfeld fiir demokra-
tische Lebensformen sind, werden besonders geférdert. Sie sind zur
Eigenverantwortung und zur Eigenhilfe anzuhalien.

Jugend-, Schiiler- und Studentenzeitschrifien, die der politischen
Bildung dieneu, werden aus &ffentlichen Mitteln unterstiitzt.

3. Politische Bildung bereitet die Jugendlichen auf ihre Verant-
wortung in der demokratischen Gesellschaft, auf das Zusammen-
leben und die sachliche Auseinandersetzung mit Menschen anderer
Uberzeugungen vor.

Selbstdarstellung politischer Parteien und anderer gesellschaftlicher
Krifte gehort zur politischen Bildung, da die Wirklichkeit des Staa-
tes und der gesellschaftlichen Gruppen ebenso wie die Mitwirkung
der Parteien an der politischen Willensbildung durch das Schul-
wesen allein nicht ausreichend vermittelt werden konnen.

Die Sozialdemokratische Partei kommt diesem Bildungsauftrag nach,
indem sie in grundsitzlich 6ffentlichen Bildungsveranstaltungen
ihr Wirken im politischen Prozef8 darstellt und ihre Mitglieder be-
fahigt, zur politischen Urteilsbildung beizutragen.

4. Sport und I.eibeserziehung wirken der gesundheitlichen Ge-
fshrdung des Menschen entgegen und sind ein wichtiges Element
sinnvoller Erfiillung der Freizeit. Die Sportverbiinde sind seit lan-
gem bemiiht, ihrer gesellschaftlichen Aufgabe gerecht zu werden,
Staat und Kommunen miissen dabei behiltlich sein. Der ,Goldene
Plan“ der Deutschen Olympischen Gesellschaft muB unverziiglich
verwirklicht werden.

Erholungs-, Spiel- und Sportanlagen werden in ausreichender Zahl
zur Verfilgung gestellt.
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Turnhallen, Stadtbader sowie Kinderspicl- und Tummelplatze sind
in allen Wohnvierteln unabdingbar.

Der Ausbau der Vereinsanlagea wird sn agoefordert, dald vin garz-
jihriger Betrich gewiihrleistet ist.

Die 6ffentlichen Sportanlages stchen allen Diirgern unentgeltlich
offen.

Die Ausbildung von Ubungsleitern und Freizeithelfern wird durch
Einrichtung von Lehrgéingen und Kursen offentlich unterstiitzt.

5. Die dffentlichen und privaten Triiger aulivrschulischer Eizivhung
miissen ohne einscitige Bevorzugung cinzelner Gruppen partner-
schaftlich zusammenwirken.

Thre Zusammenarbeit in neu zu schaffenden Koordinierungsorga-
nen sichert dem einzelnen ein HéchstmaB erzicherischer Hilfe.

Alle Einrichtungen und MaBnahmen einer situations- und personen-
bezogenen Hilfe bediirfen der stindigen Anpassung ihrer Arbeits-
formen an die gescllschaftlichen Verdnderungen.

Die sozialpddagogische Grundlagenforschung hilft, die erzichorischen
Mbglichkeiten und Wirkungen der verschiedenen MaBnahmen und
Einrichtungen zu liberpriifen und weiterauentwickein.

6. Die sozialpidagogische Ausbildung behandelt alle Arbeitsgebiete
auflerschulischer Erziehung grundsiitzlich als gleichwertig. Sie er-
fordern eine Grundausbildung, auf dic sich die Differcnzierung
nach Schwerpunkten aufbaut.

Die zersplitterten Ausbildungswege sind zu ciner systematischen
Einheit zu ordnen. Sie stehen Minnern und Frauen in gleicher
Weise offen.

Eine tragféihigé Ausbildung ist nur in groBen und leistungstihigen
Ausbildungsstdtten mit ncuen Ausbildungsmethoden mdglich.

Im Mittelpunkt der Ausbildung stehen die Wissenschaft vom Men-
schen und der Gesellschaft sowie die Methoden der Begegnung mit
den Menschen, die durch praktische Ubungen und die Auswertung
des in der Praxis Erfahrenen erginzt werden.

Ein regelmiBiger bezahlter Studienurlaub dient den Sozialpidago-
gen zur Erweiterung ihrer Erfahrungen durch Fortbildung, Stu-
dien und Praktika. Hierfiir sind Fortbildungsakademien einzurich-
ten.

Die Ausbildungsférderung mufl auch lebens- und berufserfahrenen
Menschen, die sich erst spit fiir einen sozialpddagogischen Beruf
entscheiden, eine Ausbildung erméglichen.
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Die Ausbildungsférderung

Das Grundrecht auf freie Entfaltung der Personlichkeit und auf
freie Wahl von Beruf, Arbeitsplatz und Ausbildungsstitie ist auch
materiell zu sichern. Der Zugang zu allen Ausbildungseinrichtungen
muB von sozialen und wirtschaftlichen Hemmnissen befreit werden,
so dafl jeder begabte junge Mensch seine Fihigkeiten frei entfalien
kann. Fiir eine gerechle und umfassende Ausbildungsférderung gilt
grundsitzlich:

1. Die Anforderungen an die Eignung sind an das Ausbildungsziel
gebunden und unterscheider sich entsprechend.

Eignung bedeutet zunichst allgemeine Lebens- und Berufstiichtig-
keit.

Die Forderung darf sich nicht auf .Jerdurchschnittlich Begabte
beschrinken.

Ausbildungstérderung soll die freie Wahl cines Berufes als einer
Lebensgrundlage ermdglichen.

Da sich Anlagen und Fihigkeiten oft erst spiter entwickeln, sind
auch die in der Ausbildung nachgewiesenen Leistungen Bestandieil
des Eignungsbegriffs.

2. Die Bemessungsgrundlagen diirfen die Initiative und Verantwor-
tung des jungen Menschen und seiner Familie nicht beeintridch-
tigen. Offentliche Hilfe ist notwendig, soweit die finanzielle Lei-
stungskraft des einzelnen und seiner Familie die Ausbildung nicht
bestreiten kann.

Die Einkommensfreibetrige sind so festzusetzen, dafi auch Familien
mit mittleren Einkommen einbezogen werden. Die Foérderungsmafi-
nahmen sind den Veridnderungen der Lebenshaltungskosten anzu-
passen.

Die Familienverhiltnisse sind zu beriicksichtigen.

Fiir Ausbildungsgiinge von lingerer Dauer sind die Einkommens-
freibetrdge hoher anzusetzen.

3. Nur ein umfassendes System der Ausbildungsforderung sichert
den unterschiedlichen Befdhigungen volle Entfaltung.

Auch tiber die Pilichtschulzeit hinaus ist der Besuch allgemeiner
und beruflicher Schulen wie aller Auskildungseinrichtungen zu
férdern, die zu einem staatlich anerkannten AbschluBl fiihren. Die
Forderung bezieht auch die Ausbildung in anerkannten Lehr- und
Anlernberufen ein.
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Nach Abschlufl eines Ausbildungsganges konnen weiterfuhrende
Ausbildungsginge gefordert werden, soweit sie mit dem Berufszicl
zusammenhéngen.

Die Ausbildung flr den beruflichen Aufstieg begabter Erwerbsti-
tiger ist ohne Altersbegrenzung grundsiitzlich einbezogen. Zu be-
rticksichtigen ist, daB meistens keine Bindung an den elterlichen
Haushalt mehr besteht.

4. Die Foérderungsbetrdge miissen sidmtliche mit der Ausbildung
verbundenen Kosten decken. Sie umfassen neben den eigentlichen
Ausbildungskosten in angemessener Hohe auch die der Lebens-
haltung.

Zusétzliche Kosten durch die Trennung von Wohnsitz und Aus-
bildungsort sind zu beriicksichtigen, wenn es eine geeignete Aus-
bildungsstdtte am Wohnsitz nicht gibt,

Bei Ausbildungsgédngen, die durch Werkarbeit beeintriachtigt wir-
den, umfaBlt die Forderung auch die Ferien.

5. Auf Ausbildungsférderung besteht ein Rechtsanspruch. Eine ein-
heitliche, iibersichtliche und klare Rechtsgrundlage wird einc aus-
reichende und kontinuierliche Férderung sichern.

GleichmiBigkeit der Foérderungsvoraussetzungen und -leistungen
gilt fiir das gesamte Bundesgebiet.

Die Freiziigigkeit in der Wahl der Ausbildungsstitte bleibt gewéhr-
leistet.

Die Wahl eines Ausbildungsganges darf nicht nach Férderungs-
moglichkeit, sie muf nach Eignung und Neigung entschieden werden
koénnen.

Die Erwachsenenbildung

Bildung ist mit der Schulzeit oder der Berufsausbildung nicht ab-
geschlossen, wesentliche Bildungsinhalte erschliefien sich erst dem
Erwachsenen. Er bedarf vieler Moglichkeiten standiger Orientie-
rung, des Weiterlernens oder Umlernens und der Auseinanderset-
zung mit der Umwelt. Der demokratische Staat braucht selbstbe-
wuBlite Biirger, die sich und der Gesellschaft gegeniiber verantwort-
lich handeln. Er hat die Pflicht, das Recht der Erwachsenen auf
Bildung zu sichern, Jedem Arbeitnehmer wird ein gesetzlicher An-
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spruch auf cinen Bildungsurlaub von zchn zusammenhangenden
Arheitstagen cugestanden,

Die Erwachsenenbildung steht in enger Beziehung zu allen Zweigen
der Schul- und Jugendbildung sowie in Verbindung mit der wissen-
schaftlichen Forschung und Lehre. Sie ist gleichberechtigter Teil des
dffentlichen Bildungswesens. Ihre Stellung und finunzielle Sicherung
regeln Landesgeselze.

Im Spannungsfeld der gesellschaitlichen Kréfte haben die verschie-
denen Gruppen das Recht, ihre Bildungsauffassungen zur Geltung
zu bringen und ihre Bildungsvorstellungen zu verwirklichen, soweit
sie nicht gegen die demokratische Ordnung gerichtet sind. Das
Gemeinwesen hat das Recht und die Pflicht, aktiven Anteil an der
Erwachsenenbildung zu nehmen und im Gegeneinander der Grup-
peninteressen zu vermitteln. Mit Vorrang sind allgemeine Bildungs-
einrichtungen zu f{érdern, die keiner besonderen Gruppe zugeordnet
sind.

Die offentliche Férderung der Erwachsenenbildung darf die Frei-
heit zur Gestaltung ihrer Arbeit nicht beschranken. Die Organisa-
tionen der Erwachsenenbildung sollten bei der Verteilung von Bei-
hilfen mitberaten. Offentliche Férderung mufl sich an der Finanz-
krait der Triger sowie an allgemeinen MaBstdben fiir die Qualitdt
ihrer Arbeit und die Qualifikation ihrer Mitarbeiter orientieren.

Im iibrigen gelien folgende Grundsitze:

Erwachsenenbildung ermutigt und befihigt zur Teilnahme am poli-
tischen Leben. Die demokratische Gesellschaft erfordert geistige
Offenheit, redliche Darstellung des eigenen Standorts und die Be-
reitschaft zum Gesprich. Die Erwachsenenbildung muB dazu bei-
tragen, Vorurtecile abzubauen und zu begriindetem Stellungnehmen
befdhigen.

Die Veranstaltungen der Erwachsenenbildung stehen jedermann
offen. lhre Triger miissen bereit sein, ihre Zielsetzungen und
Leistungen offen darzulegen.

Die Erwachsenenbildung mufl die Selbstindigkeit und Selbsttatig-

keit der Teilnehmer ohne Riicksicht auf ihre Vorbildung f6rdern,
die Freiheit der Lehre wahren und die Gewissensfreiheit sichern.

Ausbau der Erwachsenenbildung

Gemeinden, Kreise und Linder sind zur verstirkten Forderung
der Erwachsenenbildung und zu gesteigerten finanziellen Leistun-
gen fiir sie aufgerufen.
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1. Dic Stellen fiir hauptberufliche Leiter und Mitarbeiter mussen
vermehrt werden, da die Erfalge der Erwachsenenbildung von der
Zanl threr haupiberuflichen Lehrkrafte abhangen.

Volksschulen in Orten mit mehr als 20 000 Finwohnern sowie Kreis-
vollshochschulen und Kreisvolksbildungswerke bendtigen haupt-
berufliche Leiter.

In Orten mit mehr als 50 000 Einwohnern mufy mindestens cin haupt-
beruflicher Fachreferent angestellt werden.

Die Heimvolkshochschulen sind verstirkt mit  hauptberuflichen
Lehrkriiften auszusiatien.

Assistentenstellen bei Bildungseinrichtungen und Trigerorganisa-
tionen sollen Nachwuchskriften der Erwachsenenbildung Gelegen-
heit zum Einarbeiten bicten.

2. Eigene Ausbildungswege fir hauptberufliche Mitarbeiter der
Erwachsencnbildung sind zu entwickeln.

Die hauptberufliche pidagogische Mitarbeit in der Erwathsenen-
bildung erfordert in der Regel ein abgeschlossenes Hochschulstu-
dium und eine Einarbeitung und Bewihrung in der Praxis.

Das Studium erfolgt an Universitidten oder den Einrichtungen der
wissenschoftlichen Lehrerbildung.

3. Die Lehrtiitigkeit in der Erwachscnenbildung muB die ihr zu-
stehende Anerkennung finden.

Die hauptberufliche Tatigkeit in der Erwachsenenbildung soll der
im &ffentlichen Dienst gleichgestellt werden.

Fiir die Ubernahme leitender Funktionen in der Erwachsenenbil-
dung 3ind Beamte und Angestellte des 6ffentlichen Dienstes, vor
allem Lehrer aller Schulstufen, auf Zeit zu beurlauben. Die Ge-
nehmigung fiir eine nebenberufliche Titigkeit in der Erwachsenen-
bildung soll grofiziigig erteilt werden.

Beamte und Angestellte des &ffentlichen Dienstes, vor allem Lehrer,
sind fiir Veranstaliungen zur Fortbildung nebenberuflicher Mit-
arbeiter freizustellen,

4. Die planmiBige Fortbildung aller Mitarbciter der Erwachsenen-
bildung bedarf besonderer Einrichtungen und MafBnahmen.

Institute, die Mitarbeitertagungen und systematische Lehrgiinge
durchfithren, werden mit 6ffentlicher Hilfe errichtet,
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Der internationale Erfahrungsaustausch ist zu f{oérdern; die Mit-
arbeiter sollen die Erwachsenenbildung des In- und Auslandes
aus cigener Anschauung kennenlernen.

5. Die Erwachsenenbildung benbtigt eigene Hiauser und Riume mit
zeitgeméBen Lehr- und Arbeitsmitteln,

Volkshochschulen in Stiddien brauchen eigene Hiuser, in kleineren
Gemeinden cigene Riume.

Die Heimvolkshochschulen sind von den Liandern bei der Erhaltung
und Erweiterung ihrer Gebiude und ihres Iuventars zu unter-
stiitzen.

Beim Bau von Dorfgemeinschafts- und Blrgerhidusern wird die
Erwachsenenbildung mehr als bisher berticksichtigt.

In Mittelpunktschulen sind Mehraweckriume fiir die Erwachsenen-
bildung und die 6ffentliche Biicherei einzurichien.

6. Die Zusammenarbeit der Erwachsenenbildung mit den wissen-
schaftlichen Houchschulen, dem 6ffentlichen Schulwesen und der
Bundeswehr wird verstarkt.

Die Erwachsenenbildung sollte Gegenstand von Farschung und Lehre
an den wissenschaftlichen Hochschulen sein. Eigene Lehrstithle und
Institute sind dafiir zu errichten.

Die Hochschulen sollen sich auch institutionell an der Erwachsenen-
bildung beteiligen und dabei die bisherigen Erfahrungen aus Mo-
dellversuchen beriicksichtigen.

Die Ausbildungssiitten fiir Lehrer aller Schulstufen fiithren Vor-
lesungen und Ubungen iiber Erwachsenenbildung ein. Auch die
Sozialarbeiter sollen mit Theorie und Praxis der Erwachsenenbil-
dung vertraut gemacht werden.

Die Schulen stellen den Kontakt mit der Erwachsenenbildung her,
um den Schiilern erste Erfahrungen mit dieser Weiterbildungs-
moglichkeit 2u vermitteln.

Bei der Hinfithrung zu beruflichen Bildungswegen kann die Er-
wachsenenbildung wesentliche Hilfen leisten und die herufliche Aus-
bildung begleiten und ergiinzen.

An der staatsbiirgerlichen Arbeit der Bundeswehr sollen die Insti-
tutionen der Erwachsenenbildung mitwirken,
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Die Hochschulen

Die deutsche Hochschulpolitik hat davon auszugehen, dal unsere
Hochschulen ir ihrer heutigen Form der dynamischen Expansion
der Wissenschaften, den steigenden Studentenzahlen und dem stin-
digen Anwachsen des wissenschaftlichen Arbeitsapparates nicht
mehr gewachsen sind. Einschneidende Reformen sind unaufschieb-
bar geworden.

Die Reform der Hochschulstruktur

Dank der Arbeit des Wissenschaftsrates ist die Gesundung unserer
Hochschulen nicht mehr in erster Linie ein finanzielles Problem.
Wenn die Verbindung von Forschung und Lehre erhalten oder
wieder ermdglicht werden soll, sind Strukturwandlungen erforder-
lich. Sie sollen erlauben, das Forschungspotential der Hochschulen
voll auszunutzen und die Verbindung von Forschung und Lehre
fiir die Ausbildung der Studenten wieder fruchtbar zu machen,
Dieses Ziel erfordert folgende MaBnahmen:

1. Das System der Parallelordinariate ist konsequent auszubauen,
um das Verhiltnis der Zahl der Ordinarien zu der der Studierenden
2u verbessern.

Dies setzt eine Besoldungsreform voraus, die das Einkommen der
Hochschullehrer von der Zahl ihrer Vorlesungen und ihrer Studen-
ten unabhingig macht.

Ein bezahlter Forschungsurlaub gibt dem Hochschullehrer alle fiinf
Jahre fir ein bis zwei Semester die Moglichieit eigener Forschung.
Die Leitung der Institute mufi kollegial geregelt und gehandhabt
werden.

2. Der ,akademische Mittelbau" mu8 neu strukturiert und differen-
ziert werden, um die Professoren von allen Aufgaben zu befreien,
die ebensogut oder besser von anderen Hochschulangehérigen wahr-
genommen werden kinnen.

Assistenten sollen fiir eine begrenzte Zeit persénliche Mitarbeiter
der Professoren sein.

Tutoren beraten die Studierenden bei der Anlage und Durchfiihrung
ihres Studiums und leiten Einfithrungs- und Ubungskurse.

Kustoden pflegen und verwalten als wissenschaftliche Beamte den
Sachbestand der Institute.
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Lektoren tibernchmen als Lehrkrifte ohne Forschungsauftrag einen
wesentlichen Teil des akademischen Uiterrichts insbesondere wih-
rend des Grundstudiums.

3. Die organisatorische Gliederung der Hochschule mufl die starren
Fakulidtsgrenzen f{iberwinden und ncue Sachzusammenhinge be-
riicksichtigen. Einige Fakultiten sind zu groB, andere so zusammen-
hanglos geworden, daB cine sinnvolle Arbeit gefiilhrdet ist. Anderer-
seits zerschneiden Fakultidtsgrenzen hiufig Zusammengehoriges.

Dic gemeinsame Methode oder der gemeinsame Gegenstand ermog-
lichen Querverbindungen und Zusammenfassungen. Neue Gliede-
rungen {Abteilungen, Departements) sollen erprobt werden.

Zentralinstitute und Doppelmitgliedschalten verbessern die wissen-
schaftliche Zusammenarbeit.

4. Dic Hochschulverwaltung muf} langfristig planen kénnen. Die
oberste Veraniwortung fiir die akademische und wirtschaftliche
Verwaltung der Hochschulen kann nicht linger vom jihrlich wech-
scinden Rektor getragen werden. Diese Aufgaben sind entweder
zwischen einem selbstindigen Kanzler in Dauerstellung und dem
wechselnden Rektor aufzuteilen oder in der Hand eines Rektors oder
Présidenten zu vereinen, der langfristig oder auf Lebensdauer be-
stellt wird.

Der Werdegang der Hochschullehrer

Die Hochschullehrerlaufbahn muB in allen Stufen anziehender fiir
den wissenschaftlichen Nachwuchs gemacht werden. Die Personal-
struktur der wissenschaftlichen Hochschulen muf so umgestaltet
werden, da3 beamtenrcchtliche und korporationsrechtliche sowie
wissenschaftliche Abhingigkeiten nicht von der Hochschullehreriauf-
bahn abschrecken:

Die jungen Wissenschaftler erhalten geraume Zeit vor ihrer Habi-
litation eine selbstiindige Stellung (Tutoren).

Die Stellung der Nachwuchskréifte im Institut und in der Univer-
sitat als Korporation wird gestirkt. In vielen Fillen ist das Beam-
tenverhiltnis auf Widerruf unangemessen.

Die Habilitation ist auch ohne Habilitationsschrift moglich, wenn
die Befdhigung des Habilitanten durch selbstindige und publizierte
wissenschaftliche Arbeiten nachgewiesen ist.

Die Zulassung zur Habilitation darf nicht vom Nachwuchsbedarf
eines Faches abhingig sein.
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Durch cigene Voten des akademischen Senats und der Nichtordina-
rien zu den Vorschligen der Fakultiten und durch die Ausschrei-
bung freier Lehrstithle in der Fachpresse des In- und Auslandes
kann das Berufungsverfahren weiter objektiviert werden

Dic Reform des Studiums

1. Das Studium muf rationalisiert, Studien- und Priifungsordnun-
gen miissen den wisscnschaftiichen Anforderungen angepafit wer-
den. Dabei ist die akademische Ausbildung so zu konzentrieren, dall
ihre Dauer wissenschaftliche Begabungen nicht vom Studium zu-
riickhilt.

Das Studium wird in Grund-, Haupt- und Fortgeschrittenenstudium
gegliedert. Zwischenpriifungen ermdéglichen den Studenten eine
Leistungskontrolle.

Im Grundstudium werden die fiir das Hauptstudium erforderlichen
Grundlagen erarbeitet. Die Lernfreiheit an den wissenschaftlichen
Hochschulen mufl vorbereitet und stufenweise verwirklicht werden.
Eine Zwischenpriifung am Ende des Grundstudiums stellt fest, ob
der Student die Grundlagen seines Faches und die Methoden wissen-
schaftlichen Arbeitens beherrschi.

Das Hauptstudium legt bei voller Lernfreiheit besonderen Wert auf
Seminare und Kolloquien und auf die Teilnahme an der Forschung.
Dabei darf die Berufsbezogenheit des Studiums nicht auBer acht
gelassen werden. Zu jedem Studium gehdrt ein Wirtschafts-, Be-
rufs- oder Sozialpraktikum.

Das Fortgeschrittenenstudium dient der Vorbereitung der Promo-
tion, der Teilnahme an der Institutsforschung oder einem Zweit-
studium.

2. Die AbschluBpriifungen verlangen den Nachweis einer dem
Stand der Wissenschaft entsprechenden Ausbildung. Zu bewerten
ist nicht das Gedichtnis, sondern das Verstindnis und die Fihigkeit
zu eigener wissenschaftlicher Arbeit. Drei Formen von AbschluB3-

priifungen stehen am Ende des Hauptstudiums:

Das Staatsexaranen fiir Studiengénge, die auf den 6ffentlichen Dienst
oder auf Berufe mit staatlichen Qualifikationsanforderungen vor-

bereiten.

Die Diplompriifung fiir Studiengiinge, die auf Berufe vorbereiten,
die eine wissenschaftliche Ausbildung erfordern.

Die Magisterpriifung als AbschluB fiir alle anderen Studiengiinge.
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3. Die Lehrer aller Schulstufen sind wissenschafilich auszubilden.
Alle Einrichtungen der Lehrerbildung miissen die Erziehungswissen-
schaft in der methodischen Verbindung von Forschung und Lehre
pflegen und alle Bedingungen wissenschaftlicher Hochschulen er-
fiillen. Dazu sind sie personell und sachlich entsprechend auszu-
statten und fiir mindestens 1500 Studenten einzurichten.

Kernstiick der Ausbildung ist das Studium der Erziehungswissen-
schaft und der Psychologie im Zusammenhang mit anderen, ins-
besondere gesellschaftswissenschaftlichen Fachern.

Der Umfang der erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen
Studien erfordert die Bildung von Schwerpunkten und eine durch
den Stufenbau des Schulwesens und die Fachgebiete der Studieren-
den bestimmte Differenzierung.

Das wissenschaftliche Studium der fiir die Unterrichtsficher grund-
legenden Fachdisziplinen muB neben und in Verbindung mit dem
allgemeinen Studium betrieben werden.

Dem Studium folgt nach der ersten Staatsprifung die schulprak-
tische Ausbildung (Referendariat). Sie stellt den kiinftigen Lehrer
in verantwortliche Aufgaben seines Arbeitsbereiches. Studiensemi-
nare bereiten ihn auf die Praxis des Unterrichts, der Erziehung
und der Schulverwaltung vor.

Wihrend dieser Ausbildung muB Gelegenheit bestehen, die gew#hl-
ten Schwerpunkte zu ergénzen.

Grenzen fiir die Arbeit des Lehrers zichen nur seine Fihigkeiten
und Neigungen, nicht aber starre Schranken zwischen den Schul-
stufen.

Nach der zweiten Staatspriiffung kann sich der Lehrer in regel-
miBigen Abstinden ohne Unterrichisverpflichtungen durch Stu-
dium oder Praktika fortbilden.

Blichereien und Bibliotheken

Bibliotheken sind fiir jede Bildungsarbeit ebenso unentbehrlich
wie fiir die wissenschaftliche Forschung und Ausbildung. Sie sind
planmiBig auszubauen und mit modernen technischen Hilfsmitteln
auszustatten.

Ein leistungsfihiges Bibliothekssystem setzt voraus, daB alle Biiche-
reien von der Universititsbibliothek bis zur Gemeindebiicherei
unter Beriicksichtigung ihrer verschiedenen Aufgaben, Organisa-
tionsformen und Unterhaltstriger zusammenarbeiten.
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Die offentlichen Biichereien

Die 6ffentlichen Biichereien (Volks- und Stadtblichereien, wissen-
schaftliche Landesbibliotheken) sind ¢ffentlich unterhaltene Stitten
umifassender Information und freier Selbstbildung. Sie stellen Lite-
ratur und Dokumentationsmaterial aller Sachgebiete und weltan-
schaulicher Richtungen fiir die Meinungs- und Urteilsbildung ihrer
Leser bereit. Sie verlangen zentral gelegene und modern einge-
richtete Gebiude. Ihre Benutzung ist gebiihrenfrei, ihre Offnungs-
zeiten entsprechen den Benutzungsmoglichkeiten der Bevélkerung.
Die Entwicklung eines leistungsfihigen Blchereisystems erferdert
langfristige Planung von Bund, Lindern und Gemeinden.

1. Uberériliche Zosammenarbeit vermittelt wissenschaftliche und
allgemeine Literatur bis in die kleinste Gemeinde.

Lindliche Bezirke werden durch zentrale Gemeinde- und Kreis-
biichereien versorgt; gemeinsam unterhaltene Fahrbiichereien be-
treuen kleinere Gemeinden.

Staatliche Biichereistellen fordern die Blichereiarbeit kleinerer Ge-
meinden und Stddte. Sie sind zu bibliothekarischen Arbeitsstellen
mit Erginzungsblichereien und Zentralkatalogen auszubauen, mis-
sen bibliothekarische, bibliographische und technische Hilfsmittel
rationeller Biichereiarbeit entwickeln und den Gemeindeblichereien
zur Verfligung stellen.

Zum stidtischen Biichereisystem gehdren eine Zentralblicherei und
Zweighiichereien in Stadtteilen, Schulen, Krankenhiusern, Jugend-
und Altersheimen, Betrieben und anderen Einrichtungen.

Die wissenschaftlichen Stadtbibliotheken werden zu einem wissen-
schaftlichen Bibliotheksnetz ausgebaut. Ihre iberértlichen und Son-
deraufgaben erfordern staatliche Hilfe.

Landesbibliotheken und Spezialbibliotheken haben ibergeordnete
Sammel- und Erginzungsfunktionen und stellen die Verbindung
zu den Hochschulbibliotheken und ausldndischen Biichereien her.

2. Die Buchbestinde miissen ein ausreichendes, aktuelles und fach-
gerecht erschlossenes Angebot vermitteln. Der iiberdrtliche Leih-
verkehr faft stidtische und lindliche Biichereisysteme und wissen-
schaftliche Bibliotheken zusammen.

Pro Kopf der Einwchner miissen in GroBstidten mindestens ein
Buch, in kleineren Gemeinden mindestens zwei Biicher vorhanden
sein.
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Dic Sachbuchbestinde miissen den Anforderungen der Erzichung,
des Unterrichts und der Berufsausbildung geniigen.

Die Sammlung wissenschaftlicher Literatur wird zweckmifig koor-
diniert. Furktionsgemeinschaften benachbarter Bibliotheken ergin-
zen einander durch unterschiedliche Schwerpunkte.

Dic Landesbibliotheken werden zu wissenschafllichen Allgemein-
bibliotheken entwickelt.

Ortiiche Zentiralkataloge entlasten die Fernleihe,

Die iiberorilichen Auigaben des Biicherei- und Bibliothekswesens
erfordern bibliographische Auskunftsdienste und gemeinsame Ar-
beitssiellen fiir Blichercitechnik und Bilichereiorganisation.

3. Die enge Zusammenarbeit von Schule und Biicherei ermdglicht
die Erziehung zum Umgang mit Biichern.

Jugendbiichereien kénnen in Verbindung mit Schul- und Berufs-
schulbiichereien ein zweckmiBiger Unterbau des 6ffentlichen Biiche-
reiwesens sein.

Die Zusammenarbeit der Bibliotheken mit Volkshochschulen, Kul-
turinstituten, Verb&nden und Publikationsorganen mufl verstérkt
werden.

4. Die bffentlichen Blichereien bendtigen qualifizierte Bibliothekare
sowie Biicherei- und Verwaltungsangestelite. Fiir 10 000 Einwoh-
ner ist mindestens ein Bibliothekar einzustellen.

Biichereischulen sind auszubauen, neue Institute zu griitnden und
in vorbildlichen Biichereien weitere Ausbildungspldtze zu schaffen.
Eine Studienanstalt zur Ausbildung leitender Bibliothekare und
Lektoren soll dem qualifizierten Nachwuchs die Vo:bereitung auf
den héheren allgemeinen Bibliotheksdienst ermoglichen.

Die Hochschul-, Spezial- und Institutsbiblictheken

Die Entwicklung der Wissenschaft zwingt zum planméfBigen Aus-
bau wissenschaftlicher Allgemeinbibliotheken, Universitits- und
Hochschulbibliotheken, Spezial- und Institutsbibliotheken sowie Do-
kumentationscinrichtungen fiir alle wisenschaftlichen Disziplinen.

Der Beschaffungsetat der Bibliotheken ist wesentlich zu erhdhen.

Eine moderne Bibliotheksstruktur erfordert die Vergréflerung der
Leseséle und die Vermehrung ihrer unmittelbar zuginglichen Be-
stinde.
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Bei der Planung neuer Hochschulen ist eine der wissenschaftlichen
Organisation entsprechende Gliederung der Hochschulbibliothek so-
wie der Institnts- und Seminarbibliotheken anzustreben

Spezialbibliotheken und Bibliotheken von Forschungsanstalten, die
die Literatur ihres Fachgebietes vollstindig sammeln, sind beson-
ders zu férdern. Sie bilden die Grundlage fir eine erfolgreiche Ar-
beit der Insiitute.

Dokumentationsstellen und Dokumentationsdienste sind fiir alle
wissenschaftlichen Disziplinen einzurichten und auszubauen. Ein
elekironisch gesteuertes Dokumentationszentrum kdnnte alle Buch-
und Zeitschriftenbestinde der wissenschaftlichen Bibliotheken er-
schlieBen.

Zentrale Einrichtungen — Deutsche Staatsbibliothek

Zentrale deutsche Einrichtungen, wie besonders die Deutsche Bi-
bliothek ir Frankfurt am Main, bediirfen itberregionaler Férderung.
Die in Marburg und Tiibingen untergebrachten Besténde der ehe-
maligen PreuBischen Staatsbibliothek sind nach Berlin zuriickzu-
fishren. Sie bilden den Grundstock fir die ,Deutsche Staatsbiblio-
thek*, die mit dem Recht auf Pflichtexemplare auszustatten ist.

Bei ihr ist eine Forschungsstelle fiir Buch- und Bibliothekswissen-
schaften einzurichten, die die Unterlagen fiir den weiteren Ausbau
und die Entwicklung des gesamten Bibliothekswesens und des Be-
bliotheksbaues zu erarbeiten hat.

Bildungshilfe fir Entwicklungslander

Die Entwicklung der Volker Asiens, Afrikas und Lateinamerikas
verlangt den Beistand der Industrielander. Die Wirksamkeit tech-
nischer und finanzieller Hilfen hingt von einer grundlegenden Bil-
dungshilfe ab. Sie erreicht den Menschen unmittelbar und ist der
wirkungsvollste Ansatz zur Férderung eigener Initiativen.

Alle Bildungshilfe muf den Bediirfnissen und sozialen Gegeben-
heiten der Entwicklungslinder angepaBt werden. Sie schlieit poli-
tische Auflagen aus, veranschaulicht und fordert die Idee der Partner-
schaft und der internationalen Solidaritat und bietet sich als Platt-
form fiir das Zusammenwirken staatlicher und privater Stellen an,
deren Mitwirkung besonders wichtig ist. Unter Anerkennung der
Bedeutung multilateraler Hilfe erlaubt Bildungshilfe, bilaterale
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Mafinahmen fir die Entwicklung partnerschaftlicher DBezichungen
starker zu nutizen.

Mafinahmen in der Bundesrepublik

Um die Sprach- und Anpassungsschwierigkeiten zu Uberwinden, soll
die fachliche Ausbildung grundsitzlich in das System unserer be-
ruflichen Bildungswege ecinbezogen werden (z. B. Anschlullilehre
in Deutschland, Fachschule, Fachakademien, Hochschule). Diese Aus-
bildung sollte sich vorwiegend auf Gebiele konzentirieren, {iir die
in den Entwicklungslindern cigene Einrichtungen {fehlen. Un.
Schwierigkeiten bei der Riickanpassung zu vermeiden, mul} ein be-
stimmtes Mall an Bildung und personlicher Reile vorausgesetzt
werden.

Eine stindige Betreuung auch auflerhalb des fachlichen Bereichs
sichert den Erfolg der Aus- und FortbildungsmafBnahmen.

Nachkonlakte in menschlichen und fachlichen Beziehungen vertiefen
stindig die Wirkung der Bildungshilfe.

Die Fachakademien miissen sich stirker darauf einstellen, auch fir
Entwicklungsldnder mittlere Fihrungskrifte auszubilden und damit
zur Entlastung der Universitdten beizutragen.

An den Universitiiten und Hochschulen sind die Erfolgsaussichten
der Studenten aus Entwicklungslindern zu verbessern.

Der Studienberatung wird bereits in den Heimatldndern verstirkte
Aufmerksamkeit geschenkt.

Propideutische Studienkollegs vermitteln den Studienbewerbern
die sprachlichen und fachlichen Grundlagen der gewiinschten Aus-
bildung.

Studierende, die den Anforderungen eines Hochschulstudiums nicht
gewachsen sind, sollen zu einem angemessenen vorakademischen
Ausbildungsabschlufl gefiihrt werden.

Eine ausreichende Zahl von Vertrauensdozenten und Tutoren be-
treuen an den Universitdten, Hochschulen und Fachakademien die
Studenten aus Entwicklungsldndern.

Die Studienférderung sollte stirker als bisher beriicksichtigen, daB
viele Entwicklungsldnder iiber eigene Universititen und Hochschu-
len verfiigen.

Stipendien sollten iiberwiegend fiir Studienzweige vergeben werden,
die an den Heimathochschulen nicht vertreten sind. Die Auswahl
der Stipendiaten sollte die Bediirfnisse ihrer Heimatldnder beriick~
sichtigen.
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Studienbewerber, von denen ein Studicnabschiul an einer deutschen
Hochschule cewartet werden kann, sind zu bevorzugen, wie auch
junge Akademiker, die eine Vertiefung oder Ergiinzung ihrer Aus-
bildung anstreben.

Mafinahmen in den Entwicklungslindern

Alle MaBlnahmen und Einrichtungen staatlicher oder privater Bil-
dungshilfe miissen auf eigene Pline der Entwicklungstinder abge-
stimmt scin. Vorzugswiirdig sind Vorhaben, an denen das Partner-
land von Anfang an mitwirkt oder die nach einem iiberschaubaren
Zeitraum dem Partnerland liberlassen werden kinnen.

Die ausbildung mittlerer Fach- und Fiihrungskrifte bildet wegen
ihrer Dringlichkeit das Kernstiick deutscher Bildungshilfe.

Projekte industrieller oder agrarischer Entwicklung miissen auf
die Notwendigkeit und Moglichkeit begleitender Bildungs- und Aus-
bildungshilfen hin gepriift werden.

Eine systematische Erfolgskontrolle beobachtet standig die Wirkun-
gen der einzelnen MaBnahmen und koordiniert sie in strukturell
verwandten Lindern.

Die Helfer des Deutschen Entwicklungsdienstes sind neben Sach-
verstindigen und technischen Fach- und Lehrkriften von hervor-
ragender Bedeutung, denn sie zeigen besonders stack die Bereit-
schaft der jungen Generation zur unmittelbaren Hilfe.

Staatliche und private Einrichtungen, die Berater und Entwick-
lungshelfer auf ihre Aufgabe vorbereiten, werden besonders ge-
fordert.

Die soziale Sicherung der Entwicklungshelfer wird verbessert, fir
ihre reibungslose Riickgliederung wird gesorgt.

Die Titigkeit in Entwicklungsldndern gilt im 6ffentlichen und pri-
vaten Bereich als besonders qualifizierendes Merkmal beruflicher
Bildung.

Entwicklungshilfe und Uffentlichkeit

Voraussetzung einer allgemeinen Anerkennung der Bildungshilfe
fiir die Entwicklungslinder ist die umfassende und sachgerechte
Information der Offentlichkeit.

Die Lehrpline der Schulen, Fachakademien und Hochschulen miis-
sen stirker als bisher Probleme der Entwicklungslinder einbe-~
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ziehen. Einrichtungen der Erwachsenenbildung, die in diesem Sinne
wirken, sind besonders zu {érdern.

Die Massenmedien sollten den Aufgaben der Bildungshilfe erhthie
Aufmerksamkeit schenken.

Bildungs- und Wissenschaftspolitik im
Bundesstaat

Bildungspolitik ist Politik fiir morgen, ihre Erfolge wie ihre Ver-
siumnisse werden erst nach Jahrzehnten sichtbar. Thre MafBstibe
miissen aus der Vorausschau gewonnen, ihre MaBnahmen auf die
Zukunft gerichtet sein.

Die Hauptlast der Verantwortung fiir die Bildungs- und Wissen-
schaftspolitik liegt bei den Bundeslindern. Sie werden ihr nur
gerecht, wenn sie sich gemeinsam mit dem Bund fiir das Ganze
verantwortlich fithlen. Dazu bediirfen sie bei der Bildungsplanung,
der Ausbildungsférderung und der Forderung wissenschaftlicher
Forschung einer ebenso engen Zusammenarbeit mit dem Bund
wie bei der Entwicklung des Erziehungs- und Bildungswesens der
Mitwirkung der Gemeinden. Die Verantwortung aller fiir die Siche-
rung der geistigen, sozialen und Gkonomischen Existenz unseres
Volkes verlangt eine enge Koordinierung fhrer pflegenden, férdern-
den und ordnenden MafBnahmen.

Koordinierung der Bildungs- und Wissenschaftspolitik

Die Sozialdemokratische Partei betrachtet die Bildungs- und Wis-
senschaftspolitik als gemeinsame Verpflichtung von Bund, Lindern
und Gemeinden. Der durch das Grundgesetz jedem Deutschen zu-
gesicherte Anspruch auf gleiche Bildungschancen, auf Freizligigkeit
und Freiheit der Wahl von Beruf und Ausbildungsstiitte erfordert
die gemeinsame Planung und Koordinierung aller kultur- und wis-
senschaftspolitischen Mainahmen von grundsitzlicher und itberregic-
naler Bedeutung: '

Fiir die Ausarbeitung von Bedarfsplinen zur weiteren Entwicklung
des Erziehungs- und Bildungswesens und der Wissenschaft sind
gemeinsame Richtlinien zu erstellen.

Neue Zielvorsiellungen sind zu entwickeln und langfristigen Aus-
baupldnen zugrunde zu legen.
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Kultur- und wissenschaftspolitische Fragen von grundsitzlicher
und iiberregionaler Bedeutung sind im Bundestag und in den
Landesparlamenten gleichzeitig zu erdrtern, wenn ihre Lésung ge-
meinsame MaBnahmen erfordert.

Fiir Bereiche, deren einheitliche Ordnung durch die Gesetzgebung
erfolgen muf, sind gemeinsame Grundsitze zu entwickeln.

Die Offentlichkeit ist nachhaltig diber kultur- und wissenschafts-
politische Aufgaben unseres Volkes aufzukldren.

Ein Deutscher Bildungsrat wird berufen.

Der Deutsche Bildungsrat

Der Deutsche Bildungsrat soll den Parlamenten und Verwaltungen
helfen, ihrer Verantwortung fiir eine planvolle Bildungspolitik ge-
recht zu werden. Er hat die Aufgabe, die Entwicklung des deutschen
Erziehungs- und Bildungswesens in ihren sozialen, politischen und
wirtschaftlichen Auswirkungen zu verfolgen, Fehlentwicklungen
und Engpésse aufzuzeigen, die Ergebnisse der piddagogischen For-
schung fiir die Politik nutzbar zu machen, die Parlamente und
Verwaltungen auf die Erfordernisse ordnender und férdernder
Staatstitigkeit hinzuweisen und die Kultusministerkonferenz zu be-
raten.

Dem Deutschen Bildungsrat gehdren zwanzig Personlichkeiten aus
den Bereichen der Wissenschaft, der Erziehung und des Bildungs-
wesens, der Wirtschaft und der Politik an, die auf gemeinsamen
Vorschlag der Kultusminister und der Bundesminister flir wissen-
schaftliche Forschung und des Inneren von den Ministerprisidenten
der Linder berufen werdeu. Er erstellt alle zwei Jahre einen Bericht
tber seine Titigkeit und die zukiinftigen Aufgaben im Erziehungs-
und Bildungswesen, in dem auf die Schwerpunkte und Dringlich-
keitsstufen einer koordinierten Bildungspolitik hingewiesen wird.
Dieser Bericht ist den Abgeordneten des Bundestages und der Land-
tage zuzustellen.

Die vielfiltige Verflochteuheit des Erziehungs- und Bildungswesens
mit allen Lebensbereichen erfordert, daff sich alle bildungspoliti-
schen MaBnahmen an der Vorausschau auf die gesellschaftliche, poli-
tische und wirtschaftliche Entwicklung orientieren. Auch die Bil-
dungspolitik muff in der Lage sein, sich auf die Erkenntnisse
wissenschaftlicher Forschung zu stiitzen.

In der Bundesrepublik bedarf es grofer Anstrengungen, um in For-
schung und Lehre auf den Gebieten der Bildungssoziologie und
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-6konomie, der padagogischen Psychologie wie der vergleichenden
Erziehungsforschung den Anschlufi an den Stand der internationalen
Wissenschaft wiederzugewinnen.

Der Deutsche Bildungsrat wird seine Empfehlungen und Berichte
nur in enger Verbindung mit dem Max-Planck-Institut fir Bildungs-
wesen und dem Deutschen Institut fiir internationale padagogische
Forschung erarbeiten kénnen, die durch grofiziigigen personellen
und sachlichen Ausbau in die Lage versetzt werden missen, alle
erforderlichen Grundlagen fiir die langfristige Planung der weiteren
Entwicklung des aeutschen Erziehungs- und Bildungswesens bereit-
zustellen.
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Bildungspolitisches Sofortprogramm

(Beschlossen vom Parteiverstand am 11. September 1964 in Bonn)

Die Sozialdemokratische Partei hat die Bildungspolitik zur wichtig-
sten Gemeinschaftsaufgabe erklart. In ihren Bildungspohtischen
Leitsitzen setzt sie klare Ma8stiibe fir die Entwicklung des deut-
schen Bildungswesens. Sic stellt diese Leitsiitze als Grundlage eines
nationalen Bildungsplanes zur politischen Entscheidung. Zur Uber-
windung des gegenwiirtigen Bildungsnotstandes hilt die Sozialde-
mokratische Partei SofortmaBnahmen auf den folgenden vier G-
bicien fiir vardringlich:

I. Nationale Bildungs- und Wissenschaftspolitik

1. Erhéhung der Ausgaben fiir Bildung und Wissenschaft auf 5.5
v. H. des Bruttosozialprodukts bis 1970

2. Engere Zusammenarbeit von Bund, Lindern und Gemeinden.
Bessere Koordinierung der Bildungspolitik der Lénder; Verbes-
serung der Wirksamkeit der Stindigen Konferenz der Kultis-
minister; gemeinsame Bedarfsplanung der Léinder.

4. Zusammenfassung der Aufgaben des Bundes in der Forderung
wissenschaftlicher worschung, der Ausbildungsférderung und der
Bedarfsplanung in einem Bundesministerium.

5. Verabschiedung eines Bundesgesetzes zur Férderung der wissen-
schaftlichen Forschung.

6. Jahrlicher gemeinsamer Bericht von Bund und Lindern iber den
Stand von Bildung und Wissenschaft an den Bundestag und die
Linderparlamente.

7. Berufung eines Deutschen Bildungsrates.

IL. Beseitigung des Lehrermangels

1. Verbesserung der Besoldung.

2. Erleichterung der Ableistung des Wehrdicnstes.

3. Mehr Fachlehrer fiir technische und musische Faicher und fir
Sport.

4, Verwaltungs- und Schulhilfskrifte fiir alle nichtpidagogischen
Aufgaben.

5. Erprobung moderner Unterrichtsmethoden wie Funk, Fernsehen,
Sprachlabor und programmierter Unterricht.

6. Wiedergewinnung von Lehrkriften, die wegen Heirat oder wegen
Errcichung der Altersgrenze ausgeschieden sind.
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Iil. Verbesserung der Bildungseinrichtungen, des Zugangs zu wei-

terfithrenden Schulen und Erhohung der Abiturientenzahl

. Ausbau der Volksschuloberstufe durch Kern- und Kursunterricht.

Einfilhrung des 9. Schuljahres und Erprobung des 10. Schul-
jahres.

. Verstirkte Schulversuche entsprechend der Berliner Erkldrung

der Kultusministerkonferenz vom Marz 1964. Im Zusammenhang
damit:
Verstirkte Schulversuche mit der Férderstufe des Rahmen-
planes und
Erprobung von Ubergiingen in weiterfithrende Schulen auf
allen Stufen.
Errichtung von Tagesheimschulen und Ganztagesschulen.
Grofizigige finanzielle Hilfe fiir die Gemeinden zur Errichtung
von Mittelpunktschulen, Schulbuskosten ubernehmen die Lénder.
Verzicht auf wenig gegliederte Schulen.

. Ausbau der Sonderschulen.
. Vermehrung der Stipendien und Erziehungsbeihilfen.

Eingehende Informationen der Eltern iiber die verschiedenen
Schularten und die Mdoglichkeiten der Weiterbildung und der
finanziellen Forderung. Weckung des Verstandnisses flir langere
und bessere Ausbildung.

IV. MaBnahmen im Bereich der wissenschaftlichen Hochschulen

1

»

40

Konzentration und Verkiirzung des Studiums durch Gliederung
in Grund- und Hauptstudium mit sinnvoller Leistungskontrolle,
auch durch Studienberatung unter Einsatz von Tutoren;

Rationalisierung der Studien- und Priifungsordnungen.

Beschleunigung des Aufbaues neuer und der Erweiterung be-
stehender Hochschulen. Entscheidung tiber weitere Neugriin-
dungen bis 1966.

. Verbesserung der Personalstruktur an den Hochschulen. Ange-

messene Neuordnung der Hochschulverwaltung. Hochschuige-
setze in allen Lindern auf der Grundlage der Bildungspoli-
tischen Leitsdtze der SPD und der Empfehlungen des Wissen-
schaftsrates.

. Vereinfachung des Haushaltsrechtes der Hochschulen und langer-

fristige Finanz- und Wirtschaftsplanung.

. Bessere Ausstattung der Hochschulbaudmter.

ENTWURF: Modell fiir ein
demokratisches Bildungswesen

(1969 vom Bildungspolitischen Ausschuff beschlossen und im Ein-
vernehmen mit dem Parteivorstand als Diskussionsentwur{ verdf-
fentlicht.}

Vorwort

I. Vorschulerzichung, Grundschule und Mittelstufe des Schulwesens
Vorschulstufe

Grundstufe

Mittelstufe

II. Oberstufe des Sekundarschulwesens und
Gestufte Gesamthochschule

1. Allgemeine Zielvorstellungen

2. Oberstufe des Sekundarschulwesens
Erweiterung der Wahlmdglichkeiten
Obligatorische Ficher
Wahlfidcher
Studienbezogene Abschliisse
Einbeziehung der beruflichen Bildung
Zwet Wege der beruflichen Bildung
Berufsbezogene Kurskombinationen
Integration der studien- und berufsbezogenen Unterrichts-
veranstaltungen
Berufsbezogene Abschliisse
Beratung und Leistungsbewertung
Curriculumrevision

3. Gestufte Gesamthochschule
Grundstudium
Einbeziehung der Akademien
Formen der Lehrveranstaltungen
Ubergang auf die Teilhochschulen
Abschlufistudium
Voraussetzungen
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Fachstudium

Erweitertes Fachstudium

Aufbaustudium

Kontaktstudium

Okonomische und raumplancrische Konsequenzen

4. Vorteile der neuen Oberstufe und der Gestuften Gesamthoch-
schule

Vorwort

Die Sozialdemokratische Partei Deutschlunds hat sich bei ihren Vor-
stellungen zur Reform des Bildungswesens immer von der Frage
leiten lassen, wie eine einheitliche Ordnung des gesamten Bildungs-
wesens dem Bildungsstreben des Einzelnen volle Entfaltung ermdg-
lichen und zugleich die Amspriiche befriedigen kann, die das Ge-
meinwesen an Erziehung und Ausbildung seiner Birger stel’t.

Diese Frage lag den Bildungspolitischen Leitsitzen zugrunde, die
die SPD 1864 auf ihrem Parteitag in Karlsruhe beschlofi. Sie hatte
damit als erste politische Partet in der Bundesrepublik ein Pro-
gramm zur Gestaltung eines demokratischer Bildungswesens in der
modernen Industriegesellschaft vorgelegt.

Die Bildungspolitischen Leitsitze der SPD haben erheblich dazu bei-
getragen, def die Bedeutung von Bildung, Ausbildung, Wissenschaft
und Forschung den verantwortlichen Politikern und der Offentlich-
keit stirker bewuft geworden ist. Die Notwendigkeit, das noch weit-
gehend von den Vorstellungen des 19. Jahrhunderts geprigte Bil-
dungswesen in der Bundesrepublik den Bedingungen einer freiheit-
lichen Demokratie im Zeitalter der technisch-wissenschaftlichen Zi-
vilisation anzupussen, wurde hier deutlich erkannt. In den sozial-
demokratisch regierten Lindern Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-
Westfalen, Berlin, Bremen und Haemburg wurden erste Vorausset-
zungen fir die Verwirklichung der bildungspolitischen Zielvorstel-
lungen der SPD geschuffen. Auf der Grundlege der Bildungspoliti-
schen Leitsitze hat der Bildungspolitische Ausschufi beim Vorstand
der SPD nach Vorberatung in seinen Fachkommissicnen unter Be-
riicksichtigung praktischer Erfahrungen und neuer wissenschaft-
licher Erkenntnisse eir Modell fiir die Neuordnun des Bildungswe-
sens von der Vorschulerziehung bis zur Universitit erarbeitet.

Im Einvernehmen mit dem Vorstand der SPD legt der Bildungspo-
litische Ausschuf sein ,Modell fiir ein demokratisches Bildungswe-
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sen* als Entwurf vor. Dieses Modell ist darauf angelegt. in der SPD
und der interessierten Offentlichkeit eine ausfuhrliche Diskussion
ohne Zeitdruck auszuldsen. Sachdienliche kritische Stellungnahmen
sowie Erganzungs- und Anderungsvorschliige sind darum willkom-
men, auch da, wo sie kontroverse Auffussungen deutlich machen
sollten. Zu einem spiteren Zeitpunkt wird der Bildungspolitische
Ausschuf unter Beriicksichtigung der eingegangenen Reaktionen und
der inzwischen eingetretenen weiteren Entwicklung die endgiltige
Fassung seiner Vorschldge erarbeiten.

Johannes Rau
Vorsitzender des Bildungspolitischen
Ausschusses beim Vorstand der SPD
Bonn, Januar 1968

I. Vorschulerziehung, Grundschule
und Mittelstufe des Schulwesens

Vorschulstufe

1. Die Plitze in Kindergirten fiir Drei- bis Fiinfjdhrige, insbeson-
dere auch fiir behinderte Kinder, sind zu vermehren.

2. Die SPD sieht es als eine langfristige gesellschaftliche Aufgabe

an, die Kindergartenerzichung zu einer Stufe des Bildungswe-
sens auszubauen, deren Besuch kostenlos ist.

Grundstufe

3. Alle Kinder sollen mit dem vollendeten 5. Lebensjahr in die
Grundschule aufgenommen werden. Sie beginnt mit einer Ein-
pangsstufe, die 2wei Jahre umfalt.

Fiir Kinder, die einer sonder- oder heilpddagogischen Behand-
lung bediirfen, sind so frith wie mdglich tiberall entsprechende
Einrichtungen der Schule zu schaffen.

In begriindeten Fillen kdnnen Kinder die Eingangsstufe bereits
frither verlassen und in die folgende Klasse liberwechseln.

4, Bs sollen leistungsfihige Grundschulsysteme geschaffen werden,
die in der Regel mindestens 2ziigig sind.

5. Zu den Aufgaben der Grundschule gehért es, ein altersangemes-
senes mathematisches, naturwissenschaftliches und technisches
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Verstandnis zu wecken, sowic Anfangsgriinde ciner Fremd-
sprache zu vermilteln. Spatestens mit Beginn der 5. Klasse sol-
len alle Kinder in einer Fremdsprache unterrichtet werden.

6. In der Grundschule soll die Schitlerzahl je Klasse die der Mit-
telstufe des Schulwesens nicht itbersteigen.

7. An den Grundschulen sind die Zahl der Lehrer je Klasse sowic
die Lehr- und Lernmittelausstatiung zu verbessern.

8. Alle Schuleinrichtungen fiir behinderte Kinder mussen ver-
stirkt gefordert werden. Sie sollen nach Méglichkeit zumindesl
raumlich mit ander-n Schulen verbunden werden.

9. Die Neuordnung des Schulwesens erforderi Lehrer, die fir dic
Schwerpunkte der Vorschul- und Grundschulerzichung in einem
durchlassigen Sysiem der Lehrerbildung ausgebildet werden.

Mittelstufe

10. Neue Schulen der Mittelstufe sollen méglichst als Gesamtschulen
errichtet werden. Die Differenzierung des Unterrichts und das
Wahlfachangebot einer Gesamtschule erfordern eine in der Re-
gel mindestens 4- bis 5zligige Mittelstufe. Alle Neu- und Erwei-
terungsbauten sollen diesem Ziel entsprechen und die Erfor-
dernisse der Ganztagsschule beriicksichtigen.

11. Gesamtschulen sollen auch unter Verwendung bestehender
Schulgebiude eingerichtet werden.

12. Schulzentren sollen zu Gesamtschulen integriert werden.

Vorschulstufe

Die Entwicklung der Kinder in der Vorschulzeit fiihrt aufgrund
unterschiedlicher Umweltbedingungen zu stark voneinander abwei-
chenden Ergebnissen. Vor allem im sprachlichen Ausdrucksvermégen
und im sozialen Verhalten sind die entstehenden Unterschiede viel-
fach so stark, daB sie in der folgenden Schulzeit xaum ausgeglichen
werden kénnen. Ein Teil der Jugend ist so von Anfang an in seiner
Entwicklung benachteiligt. Die Gesellschaft mu8 deshalb der Familie
frither als bisher bei der Erziehung und Bildung ihrer Kinder Hilfe
leisten. Eine solche Hilfe schmilert die Bedeutung der Familie nicht,
die nach wie vor unersetzlich ist. Sie erginzt vielmehr deren Wirk-
samkeit und ebnet fiir viele Kinder Hindernisse, die bei einem ab-
rupten Ubergang von der Familie zur Schulerziehung entstehen.
Hinzu kommt, daB sich die Kinder im Vorschulalter in einer giinsti-
gen Lernphase befinden. Untersuchungsergebnisse lassen erkennen,
daB sie spiter niemals mehr so schnell und so viel lernen kénnen
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wie in diesen Jahren. Auch fir Kinder mut spezicllen Behinderun-
gen ist es geboten, sie so frith wie méglich fachkundig zu untersu-
chen, zu beobachten und zu behandeln.

Wihrend eine vorschulische Erzichung im Ausland weithin als
selbstverstindlich gilt. ist diese Stufe der Erziehung in der Bundes-
republik Deutschland bisher vernachlassigt worden. Nicht einmal fur
30 %o der Drei- bis Sechsjihrigen sind Platze in Kindergirten vorhan-
den. Das Personal der Kindergédrten ist hdautig unzureichend ausge-
bildet und iiberlastet. Das Verfahren der Einschulung flihrt heute
dazu, daff ein erheblicter Teil der Kinder wegen mangelnder Schul-
reife vom Schulbesuch zuriickgestellt wird und erst vom stebenten
Lebensjahr an die Schule besucht, ochne da8 enlsprechende Einrich-
tungen zur Forderung dieser Kinder vorhanden sind. Gegenwirtig
gibt es nur fiir 1 % aller einzuschulenden Kinder Plitze in Schulkin-
dergirten, die sich zudem noch vor allem in den Grofistadten befin-
den, obwohl durchschnittlich zwischen 5°%w und 15 %0 aller Kinder
eines Jahrgangs zurlickgestellt werden.

Die Plitze in Kindergirten fir Drei- bis Finfjahrige, insbesondere
auch Fiir behinderte Kinder, sind zu vermehrer.

Der Besuch der Kindergirten ist Freiwillig. Die SPD sieht es als einc
langfristige gesellschaftliche Aufgabe an, die Kindergartenerziehung
zu einer Stufe des Bildungswesens auszubauen, deren Besuch ko-
stenlos ist. Das hat zur Folge, daB die Zahl der pédagogischen Fach-
krifte erheblich vermehrt werden muB. Die Ausbildung der pidda-
gogischen Fachkréfte fir die Kindergirten ist zu verbessern. Die enge
Zusammenarbeit mit den Eltern muB ein Prinzip der pidagogi-
schen Arbeit dieser Altersstufe bleiben. Medizinische, psychologi-
sche und heilpidagogische Hilfen fiir Diagnostik und Therapie sollen
ausgebaut werden.

Grundstufe

Alle Kinder sollen mit dem vollendeten fiinften Lebensjahr in die
Grundschule aufgenommen werden. Sie beginnt mit einer Eingangs-
stufe, die zwei Jahre umfaBt. Auf dieser Stufe sollen Sozialpddago-
gen und Lehrer zusammenarbeiten, um jedes Kind durch Anre-
gung, Abwechslung und Herausforderung kulturell zu bereichern,
ithm ein Gefiihl der Selbstsicherheit zu ibermitteln und thm helfen,
sich durch zeitweise Trennung vom Elternhaus an seine Schiilerrolle
zu gewodhnen.

Dabei mufi die Entfaltung aller Ausdrucksmipglichkeiten, insbeson-
dere des sprachlichen Differenzierungsvermégens, durch planméfiige
Ubungen gefordert werden. Zu den Aufgaben der Eingangsstufe ge-
hért es, den Unterricht so zu differenzieren, daB alle Kinder ent-
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sprechend ihrem Entwicklungsstand die Anfange des Lesens, Schrei-
bens und Rechnens erlernen. In begriindeten Fdllen kénnen Kinder
die Eingangsstufe bereits {rither verlassen und in die folgende Klasse
iiberwechseln. Die Moglichkeiten und Auswirkungen einer Verflech-
tung von Vorschulerziehung und Grundschule sind in Versuchen zu
erproben.

Fir Kinder, die einer sonder- und heilpidagogischen Behandlung
bediirfen, sind so friih wie méglich iberall entsprechende Einrich-
wungen der Schule zu schaffen.

In einer Gesellschaft, die sich auf dem Wege zur Freiheit und Gleich-
heit aller ihrer Mitglieder befindet, ist die Grundschule die gleiche
grundlegende Schule fiir alle Kinder. Der Unterricht mufl allen
Schiilern ein MindestmaB an gemeinsamen sozialen Einstellungen,
an Kenntnissen, Fertigkeiten, Gewohnheiten und Erlebnissen ver-
mitteln. Er soll leistungsschwache Kinder besonders férdern und lei-
stungsfahige Kinder besonders anregen. Die Grundschule muf8§ auf
Leistungsforderungen behutsam vorbereiten, darf die. Kinder aber
nicht zu frith unter einen einseitigen Leistungsdruck stellen. Das gilt
besonders im Hinblick auf einen zu frithen Ubergang in das Sekun-
darschulwesen.

Es kann heute als gesichert angesehen werden, dal ein zu frither
Ubergang in die verschiedenen Formen der Sekundarschule wegen
der damit verbundenen Festlegung auf Bildungsziele und Schulab-
schliisse sowohl fiir den Bildungsgang des einzelnen als auch im Hin-
blick auf das Funktionieren des Schulsystems unzweckma@ig ist, vor
allem unter dem Gesichtspunkt der Chancengleichheit, die ein Schul-
system den Kindern unterschiedlicher sozialer Herkunft bietet. Die
Grundschule soll an die natiirliche Lernfreude des Kindesalters an-
kniipfen und in einem differenzierten Unterricht moderne gesell-
schaftliche Anforderungen mit den besonderen Bedingungen des
Reifestandes der Kinder in Einklang bringen.

Um allen Kindern den notwendigen Spielraum fiir ihre personliche
Entfaltung zu bieten, muB die Grundschule zu einer umfassenden
Schule der Kindheit ausgebaut werden, die sich im Stil ihres Unter-
richts, ihrer Erziehung und in ihrer piddagogischen Atmosphére von
der folgenden Mittelstufe als Jugendschule unterscheidet. Zu den
Aufgab.n der Grundschule gehort es, ein altersangemessenes
mathematisches, naturwissenschaftliches und technisches Verstind-
nis zu wecken, sowie Anfangsgriinde einer Fremdsprache zu ver-
mitteln, Spitestens mit Beginn der 5. Klasse sollen alle Kinder in
einer Fremdsprache unterrichtet werden.

Um diese Aufgaben zu erfiillen, muB die Grundschule durch Ver-
besserung ihrer Arbeitsbedingungen in die Lage versetzt werden,
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Unterricht und Erziehung differenziert und flexibel zu gestalten
Es sollen leistungsfiihige Grundschulsvsteme geschaffen werden, die
in der Regel mindestens zweiziigig sind.

In der Grundschule soll die Schiilerzahl je Klasse die der Mittelstufe
des Schulwesens nicht Gbersteigen.

An den Grundschulen sind die Zahlen der Lehrer je Klasse sowiwe
die Lehr- und Lernmittelausstattung zu verbessern, damit individu-
alisierende Unterrichtsverfahren méglich werden.

Alle Schuleinrichtungen fiir behinderte Kinder miissen verstirkt
gefdrdert werden. Sie sollen nach Maoglichkeit zumindest rdumlich
mit anderen Schulen verbunden werden.

Die Neuordnung des Schulwesens erfordert Lehrer, die fiir die
Schwerpunkte der Vorschul- und Grundschulerziehung in einem
durchldssigen System der Lehrerbildung ausgebildet werden.

Mittelstufe

Seit Verdffentilichung der Bildungspolitischen Leitsitze befindet sich
die Entwicklung der Mittelstufe stark in FluB. An vielen Stellen
werden neue Unterrichtsbereiche entwickelt und Versuche mit lei-
stungsdifferenziertem Unterricht unternommen. Das berufliche
Schulwesen wird stidrker mit dem allgemeinbildenden Schulwesen
koordiniert. Mit der Verldngerung der Schulzeit verschiebt sich der
Eintritt in den Beruf. In allen Bundeslindern wird die Hauptschule
aufgebaut. Thr Aufbau befindet sich jedoch an einem Scheideweg:
Die bisherige Konzeption der Hauptschule flihrt hdufig zu falscher
Standortwahl, unzureichender BetriebsgréBe, mangelhaftem Ange-
bot an Unterrichtsriumen und zu schlechter Ausnutzung dieser
Riume. Bei steigenden Ubergangsquoten zu Realschulen und Gym-
nasien wird die Hauptschule mehr und mehr zu einer Restschule so-
zial benachteiligter Jugendlicher und damit zu einer Schule von
geringem sozialen Ansehen.

Andezcrseits bieten sich beim Aufbau der Hauptschule Chancen zur
Weiterentwicklung des Schulwesens, sofern durch entsprechende
MaBnahmen in der Hauptschule die Voraussetzungen fiir eine spi-
tere Integration zur Gesamtschule geschaffen werden. Dazu gehirt
vor allem, daB die Hauptschule in die Bestrebungen zur Abstim-
mung der Lernziele aller Schuliormen der Mittelstufe einbezogen
ward.

Im Mittelpunkt des bildungspolitischen Interesses steht jedoch die
Gesamtschule. Die Gesamtschule ist eine Schulform, in der die Schii-
ler nach der gemeinsamen Grundschulzeit nicht mehr in unterschied-
liche Schulformen — Hauptschule, Realschule und Gymnasium —
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tibergehen. Die Gesamtschule besitzt eine einheitliche Leitung und
Verwallung. Alle Schiiler werden im Anschluff an die Grundschule
bis zum 10. Schuljahr einschlieRlich in einigen Fiichern gemeinsam,
in anderen nach ihren Befahigungen, Interessen und Leislungen ge-
trennt unterrichtet. Dadurch wird der starre Klassenverband aufge-
lockert.

Die Bedeutung der Gesamtschule liegt in der Aufgabe, Inhalt und
Vermittlung der Bildung so zu gestalten, daff die Schule auch kiinf-
tigen sozialen und wissenschaftlichen Erfordernissen gerecht wird.
Der Lehrplan der Gesamtschule muf die Grundlage fir die Vor-
bereitung der Jugend auf eine demokratische Lebensweise bilden
und wirtschafiliche, technische und politische Sachverhalie stérker
als bisher einbeziehen. Die Gesamtschule richtet diese Anforderun-
gen an alle ihre Schiiler. Sie stimmt in ihrer Struktur mit der Struk-
tur unserer Gesellschaft iiberein, aus der gleiche Grundforderungen
an alle Biirger erwachsen. Die Gesamtschule bietet mehr als jede
andere Schulform die Chance, daB allen kiinftigen Biirgern die not-
wendige fundamentale Bildung vermittelt wird.

Aufgrund von internationalen Erfahrungen, erziehungswissen-
schaftlicher Forschung und ersten Ergebnissen von Versuchen in der
Bundesrepublik lassen sich die Vorziige der Gesamtschule wie folgt
zusammenfassen:

@ Die starke Differenzierung des Unterrichts hat Vorteile fiir alle
Schiiler, besonders auch fiir leistungsstarke und leistungs-
schwache. Fachspezifische Kurse ermbglichen eine bessere indivi-
duelle Férderung der Schiiler als eine Klasse, in der vom fik-
tiven Leistungsdurchschnitt ausgegangen wird. Auierdem erhal-
ten alle Schiiler Gelegenheit fiir Unterricht in Fachern nach eige-
ner Wahl, weil die Gesamtschule ein breiteres Angebot erlaubt.

@ Dic Schitler brauchen erst am Ende der Mittelstufe tiber ihren
weiteren Bildungsgang zu entscheiden, insbesondere ob sie nun-
mehr in eine berufliche Ausbildung eintreten wollen und in
welcher Weise diese mit weiterer Schulbildung verbunden sein
soll. Dadurch werden Fehlentischeidungen einer frithen Auslese
im 10. oder 12. Lebensjahr vermieden.

@ Es werden mehr Jugendliche auf weiterfiihrende Schulabschliisse
vorbereitet als im heutigen Schulwesen.

@ Das Sitzenbleiben wird grundsitzlich vermieden. Schiiler mit
schwachen Leistungen werden lediglich in bestimmten Kursen
zuriickgestuft. Nichtversetzungen, die in vielen Fédllen zum Ab-
brich der angestrebten Schulbildung oder zu Schul- und Klassen-
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wechsel fiihren, eriibrigen sich, was padagogisch, sozial und wirt-
schaftlich einen Gewinn bedeutet.

@ Durch die spezifische Differenzierung und Integration des Unter-
richts erhalten Schiler aus den unteren Sozialschichten bessere
Ausbildungsschancen. Der gemeinsame Unterricht fiir Schiler
verschiedener sozialer Herkunft — in bestimmten Fichern auch
unterschiedlicher Fihigkeit — erlaubt wechselseitige Anregungen
und Forderung, durch die soziale Schranken aufgehoben werden.
Das gilt besonders bei ganztigigem Schulbetrieb.

@ Das Bildungsgefille zwischen Regionen unterschiedlicher Bil-
dungsstruktur, z. B. zwischen Stadt und Land, wird verringert.

@ Es kann cine groBe Zahl von Fachrdumen eingerichtet werden.
Die besondere Unterrichtsorganisation erlaubt zugleich die ratio-
nelle Nutzung von Unterrichtsriumen und Lehrmittelausstattung.

@ Die Lehrer konnen entsprechend ihren fachlichen Fihigkeiten
wirksamer unterrichten.

Die SPD fordert deshalb die Einricitung von Gesamtschulen. Neue
Schulen der Mittelstufe sollen als Gesamtschulen errichtet werden.
Die Differenzierung des Unterrichts und das Wahlfachangebot einer
Gesamtschule erfordern eine in der Ru2gel mindestens vier- bis
fiinfzilgige Mittelstufe. Alle Neu- und Erweiterungsbauten sollen
diesem Ziel entsprechen und die Erfordernisse der Ganztagsschule
s0 weit wie moglich beriicksichtigen. Gesamtschulen sollen auch
unter Verwendung bestehender Schulgebdude eingerichtet, Schul-
zentren zu Gesamtschulen integriert werden.

Il. Oberstufe des Sekundarschulwesens
und Gestufte Gesamthochschule

Die SPD hat sich mit den 1964 vom Parteitag in Karlsruhe heschlos-
senen Bildungspolitischen Leitsitzen ein zukunftsweisendes bil-
dungspolitisches Programm gegeben und damit den Rahmen fir die
mittel- und langfristige Entwicklung der Bildungspolitik in Bund
und Lindern abgesteckt. In Ergéinzung dieser Leitsétze und um fir
einen wichtigen Teilbereich des Bildungswesens Material fiir eine
dynamische Prozefiplanung bereitzustellen, legt der Vorstand der
SPD als Diskussionsgrundlage nunmehr einen Entwurf iiber die
Neuordnung der Oberstufe des Schulwesens und zur Errichtung Ge-
stufter Gesamthochschulen vor. Er hat sich dabei von der Erkennt-
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nis leiten lassen. dafl die Reform-Diskussion zunehmend durch flo-
pende Probleme bestimmt wird:

1. Der wachsenden Zahl der Studenten sind die personellen und
risumlichen Kapazitiiten der Hochschulen nicht angemessen.

o Zahlreiche Studienginge sind unzulinglich geordnet, so daB} den
Studierenden der Erwerb wissenschaftlicher und  beruflicher
Qualifikationen kaum gelingen kann.

3. Schule und Hochschule sind aufeinander angewiesen, aber nicht
zureichend abgestimmt.

4. Das iiberlieferte System der beruflichen und allgemeinen Bil-
dung bedarf einer grundsiitzlichen Neuregelung.

5. Der Status der Fachhochschulen kasu nicht isoliert, sondern nur
im Rahmen eines differenzierten Gesamthochschulsystems fest-
gelegt werden.

Es miissen neue Losungen fiir diesen Teilbereich unseres Bildungs-
wesens gefunden werden. Das hier vorgelegtie Konzept fir die Ober-
stufe des Schulwesens und den Gesamthochschulbereich ist vorliufig
und unvollstindig. Es bedar{ einer griindlichen Diskussion in der
gesamten Partei und in der Offentlichkeit.

1. Allgemeine Zielvorstellungen

Fiir die Neuordnung der Oberstufe des Sekundarschulwesens und
des gesamten Hochschulbereichs gelten die gleichen allgemeinen
Zielvorstellungen wie fiir das Bildungswesen ilberhaupt: Das
Grundrecht auf Bildung muB konsequen* verwirklicht, die Deckung
des gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedaris gesichert und die
Leistungsfihigkeit der Bildungseinrichtungen in Hinsicht auf diese
Grundziele verbessert werden. Die Realisierur; dieser Zielvorstel-
lungen ist allerdings auf diesen Stufen des Bildungswesens von be-
sonderer Bedeutung; denn nach der Verwirklichung einer bis zum
10. Schuljahr integrierten und durchlissigen Sekundarschule fallen
die wesentlichen Entscheidungen iiber den spateren Lebens- und
Berufsweg auf der Oberstufe des Schulwesens und im Hochschulbe-
reich.

Diese Entscheidungen sind mit dem Grundrecht auf Bildung —
das jedermann das ,Recht auf die freie Entfaltung seiner Persénlich-
keit* und das ,Recht, Beruf, Arbeitsplatz und Ausbildungsstatte frei
zu wihlen®, verfassungsmibig verbiirgt — nur dann zu vereinba-
ren, wenn verfriithte Festlegungen und Sackgassen in der Schullauf-
bahn und im Studium vermieden werden. Fehlentscheidungen iber
den Bildungsweg, die haufig zum frithzeitigen Abbruch und zur
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Berufswahl entgegen den persénlichen und gesellschaftlichen Inter-
essen fihren, muf durch die Schaffuny eines offenen und dbevsicht-
lichen Bildungswesens vorgebeugt werden. Erst wenn es {iber das
Ende der Pflichtschulzeit hinaus moglich ist, den Bildungsgang ohne
belastende Umwege zu wechseln und die nétigen Qualifikationen flir
weiterfilnrende Bildungsginge zu erwerben, sind die Voraussei-
zungen fir eine Verwirklichung sowohl der Gleichheit der Bil-
dungsschancen als auch der individuellen Entfaltung der Person-
lichkeit gegeben.

Die Bildungsginge der Oherstufe des Schulwesens und des Hoch-
schulbereichs miissen gle. .zeitig so angelegt sein, daB sie wn der
Lage sind, den gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedarf ciner
hochindustrialisierten Gesellschaft zu decken.

Das kann aber nicht heiBen, daB das Bildungswesen allein von den
Anspriichen der Wirtschaft her bestimmt wird. Es hat vor allem
dem demokralischen Gemeinwesen und der privaten Sphire jedes
einzelnen zu dicnen. Denn der einzelne kann die gesellschaftlichen
Prozesse nur kritisch verstenen und sein eigenes Schicksal verant-
wortlich mitbestimmen, wenn ihm die Moglichkeiten zu einer qua-
lifizierten Bildung und einem standigen Weiterlernen geboten wer-
den. In einer Gesellschaft, in der die Freizeit stetig zunimmt, darf
Bildung nicht nur einseitig auf die Erfordernisse des Bedarfs bezo-
gen werden; es wird dartber hinaus far alle eine Weiterfilhrung
der Bildung nétig, die wiederum auf die Humanisierung der indu-
striellen Arbeitswelt zurickwirkt.

Eine starre Verkoppelung des Bildungswesens mit dem Bedarf der
Wirtschaft ist prinzipiell nicht méglich. Der Bedarf ist keine objek-
tiv feststellbare GroBe, denn er ist nicht unverinderlich, sondern von
gesellschafts- und wirtschaftspolitischen Entscheidungen abhiingig.
Beispielsweise wird die Grofie der Erwerbsbevolkerung von der
Linge der Schulpflicht und der Ruhestandsgrenze, der wiéchentlichen
Arbeitszeit und der Linge des Urlaubs bestimmt. Zudem arbeitet
nur weniger als die Hilfte der Hochschulabsolventen im Bereich der
warenerzeugenden Industrie. Die Mehrzahl ist im Dienstleistungs-
sektor beschiiftigt, dessen Bedarf an ausgebildenten Kraften wesent-
lich von gesellschaitspolitisch festgesetzten GroBen wie den Kkultu-
rellen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bediirfnissen der so-
zialen Gruppen, dem Versorgungsgrad der Bevdlkerung und den
Laufbahnvorschriften beeinfluBt wird.

Der gesellschaftliche und wirtschaftliche Bedarf kann keine Grenze
fiir die weitere Verwirklichung des Grundrechts auf Bildung sein.
Das wird angesichts der Tatsache besonders deutlich, daB die tech-
nologische Liicke der Bundesrepublik gerade gegeniiver jenen Lin-
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dern, deren Studentenzahlen absolut und relativ betrachtlich héher
liegen, besonders grof ist.

Dieser Vergleich bekréftigt im Ubrigen die Aussagen der modernen
Wirtschaftsforschung, dafl ein weiteres Wirtschaftswachstum eine
qualifizierte und theoretisch angereicherte Ausbildung der Arbeits-
krifte voraussetzt. Nur wenn sich die Arbeitskraf! raschen
Wandel der Technologie schnell anpassen kénnen, } tkturel-
len Engpiéssen vorgebeugt und die industrielle Produkdon auf die
bestmogliche Weise ausgeweiiel werden. Hinzu kommt schlieBlich
noch, daf§ erst die ErhShung des eigenen Bestandes an qualifi-
zierten Arbeitskriften es der Bundesrepublik erlaubt, die notige An-
zah) fihiger Eniwicklungsheller in die Lander der Dritien Welt zu
entsenden. Die zunehmende Verwirklichung des Grundrechis auf
Bildung und die Deckung des Bedarfs miissen sich also nichi aus-
schlieflen; sie sind vielmehr aufeinander bezoger.

Die allgemeinen Zielvorstellungen des Grundrechts auf Bildung und
der Bedarfsdeckung xénnen allerdings nur dann effektiver als bis-
her verfolgt werden, wenn erhebliche organisatorische und inhalt-
liche Veridnderungen des Bildungswesens vorgenommen werden.
Die Wirksamkeit dieser MalBnahmen ist zunéchst an der rationellen
Verwendung der vorhandenen Mittel zur Erreichung der Grundziele
zv messen. Sie muB sich dariiber hinaus aber auch auf umfassende
gesellschaftliche Ziele wie Demokratisierung des Gemeinwesens,
Befriedigung der individuellen und gesellschaftlichen Bediirfnisse
und Wachstum der Wirtschaft beziehen.

Die konkreten MafBnahmen der organisatorischen und inhaltlichen
Reform des Bildungswesens sind. solange keine gesicherten Erfah-
rungen tber andere als die bestehenden Bildungseinrichtungen vor-
liegen, nicht in allen Einzelheiten vorweg zu entscheiden. Es kann
deshalb nur ein allgemeiner Rahmen der Reform entworfen wer-
den. Selbst dieser Rahmen muf} viele vorldufige Antworten enthal-
ten; er 1iBt zudem eine Vielzahl von unterschiedlichen Realisierungs-
mdéglichkeiten zu. Er erhebt allerdings Anspruch, die Grundrichtung
der Reform schliissig zu bezeichnen.

2. Oberstufe des Sekundarschulwesens

Den genannten Zielvorstellungen kann in konsequenter Weise nur
entsprochen -werden, wenn das herkOmmliche System voneinander
getrennter gymnasialer Oberstufen, Berufs- bzw. Berufsfachschulen
und Aufbauschulen in eine gleichermafien umfassende wie differen-
zierte Sekundarschuloberstufe umgewandelt wird. Denn diese neue
Oberstufe ist eine offene und flexible Bildungseinrichtung. Sie dient
der Unterrichtung aller siebzehn- und achtzehnjshrigen Jugend-
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lichen — auch wenn sie nwcht mehr alle Vollzettschller sind In dor
Oberstufe sollte im Regelfall ein AbschluBl nach zwei Jahren erwor-
ben werden. Da die Jahrgangsstufe aufgeldst wird, ist der Erwerb
eines Abschlusses jedoch nicht mehr an eine bestimmte Zeitdauer
des Schulbesuchs gebunden; er kann schneller oder langsamer er-
folgen. Durch die Integration verschiedener Ausbildungswege wird
es auch méglich sein, mehrere Abschlisse zu erwerben, wenn jeweils
hestimmte Kurse fiir eine gewisse Zeit belegt werden. Damit wird
die Schulstruktur nicht nur produktiven Phasen spezieller und sich
verindernder Interessen in diesera Alter stirker gerecht, sondern
kann auch auf die individuelle Lerngeschwindigkeit und auf ver-
schiedene Anspriiche wie Interessen der Schiiler flexibler eingehen.

Erweiterung der Wahlmoglichkeiten

In der neuen Oberstufe werden gdie individuellen Wahlmiéglichkeiten
der Schiiler erheblich vergroBert. Das geschieht in erster Linie durch
die Auflésung der Jahrgangsstufe, so daB prinzipiell jeder angebo-
tene Kurs von jedem Schiiler gewdhlt werden kann, auch wenn in
manchen Fichern die Kenntnis eines bestimmten Kurses flr den
Besuch eines anderen Kurses vorausgesetzt werden mufl. Auflerdem
wird der Bereich der obligatorischen Ficher stiarker als bisher ein-
geschrinkt, und die Wahlfdcher erhalten ein grofieres Gewicht. In
den einzelnen Fichern werden dariiber hinaus Kurse von unter-
schiedlicher Zeitdauer {Grund- und Intensivkurse) und Kurse mit
verschiedenen inhaltlichen Themenbereichen angeboten. So wird
auch im obligatorischen oder vom einzelnen Schiiler gewahlten Fach
noch eine produktive Konzentration auf bestimmte Bereiche moglich,
fiir die er besonders interessiert oder befidhigt ist

Mit der Erweiterung der individuellen Wahlchancen wird das Ler-
nen individualisiert und die Lernmotivation gesteigert. Jeder Schii-
ler kann sich auf Gebiete, in denen er produktive Interessen besitzt,
stirker kanzentrieren. Allgemeine Einsichten werden in der Ober-
stufe gerade durch eine Spezialisierung, nidmlich durch das pro-
duktive Lernen in exemplarischen Bereichen gewonnen. Jeder Schii-
ler ist auf dieser Stufe des Bildungswesens schon in der Lage, inten-
siv und selbstiindig in speziellen Bereichen zu arbeiten. Die Mig-
lichkeiten des konzentrierten eigenstindigen und vertieften Lernens
in speziellen Bereichen, die die Struktur der Oberstufe stdrker als
das bisherige Schulwesen gewihrt, konnen allerdings erst dann
voll genutzt werden, wenn die Oberstufe als Ganztagsschule einge-
richtet wird. In der Ganztagsschule wachsen — neben den sonstigen
Vorteilen dieser Schulform — die Wahlméglichkeiten des Schiilers
erheblich; es kann eine systematischere Einiibung in individualisie-
rende wie kooperationsfordernde Arbeitsformen erméglicht werden.
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Mit cer Entlastung von den bisherigen Hausaufgaben fallen erheb-
hiche Schwieriokeiten der bisherigen Arbeit in der Oberstufe fort.

Obligaterische Fiacher

Als obligatorische Facher sind in der Oberstufe mindestens Mathe-
matik, Deutsche Sprache. Politik und Sport vorgesehen. Hinzu
kommt cer Gesamiunterricht. In allen Fichern kénnen kiirzere
Grundkurse oder ausgedehntere Intensivkurse sowie Kurse mit un-
terschiedlichen thematischen Schwerpunkien belegt werden.

Mathematik wird in der Oberstufe als ein formalisiertes Kommuni-
kationssysiem verstanden, auf das in unserer Gesellschaft durch die
Verwissenschaftlichung aller Praxis immer mehr Menschen angewie-
sen sind. Sowohl fiir die berufs- wie fiir die studienbezogene Vor-
bereitung ist daher die Einfiihrung in die Mathematik als eine for-
malisierte Sprache, in der immer mehr wissenschaftliche Erkennt-
nisse mitgeteilt werden, unbedingt notwendig.

So gewinnt der Schiler auch durch das Lernen in der Mathematik
ein Versténdnis fiir die Aussagesysieme der Wissenschaften, insbe-
sondere der forigeschrittenen Naturwissenschafien.

Der Unterricht in der Deutschen Sprache wird in der Oberstufe we-
niger als ein literaturhistorischer Unterricht und mehr als ein
Sprachunterricht verstanden. Es geht darum, dem Schiiler die For-
men der Sprache in unserer Gesellschaft an den unterschiedlichsten
Beispielen bewuBt zu machen, ihn in eine fiir verschiedene Vermitt-
lungsaufgaben jeweils angemessene Sprache einzuiiben und die Fi-
higkeiten zum Ubersetzen wisserschaftlicher Erkenntnisse in das
eigene sprachliche Verstdndnis und die Technik der Vermittlung spe-
zialen Wissens an Laien auszubilden.

Das Pilichtfach Politik soll in der Oberstufe die Schiiler auf eine kri-
tische Teilnahme am politischen Leben vorbereiten. Es muB sie be-
fdhigen, nach ihren realen Méglichkeiten an der Losung gesellschafi-
licher und zwischenstaatlicher Probleme und Konflikte auf der Basis
der Grundrechte teilzunehmen. Der Politikunterricht darf alierdings
nicht mehr in erster Linie normativ oder gar moralistisch verstanden
werden. Er muf vielmehr fiir alle Schiiler die sie umgebenden ge-
schaftlichen und politischen Prozesse erhellen und ihnen ver-
schiedene konkrete politische Verhaltensweisen vermitteln. Das setzt
voraus, dafl die Schiiler mit den Grundkenntnissen der Politologie,
ioziologie, Sozialpsychologie und Okonomie bekanntgemacht wer-
en,

Pa in unserer Gefellschaft den'; einzelnen immer mehr Freizeit und
immer weniger korperliche Bewegungs-~ und Betidtigungsméglichkei-~
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ten geboten werden. mull der Spert zunchmend der individuellen
Selbstentfaltung dienen. Um nicht lustios betrieben zu werden und
um die Spontaneitiit des Schiilers zu {drdern, soll der Sportunter-
richt stirker den verschicdenen indwviduellen Interessen gerecht
werden. Dabei sind insbesondere die Aufgaben des Sports zu be-
achten, die auf cinen Ausgleich zum {brigen Unterricht bzw. eine
Erginzung der musischen Bildung, auf die Férderung der Motivation
zum Freizeitsport und auf die Einfiihrung fairen Wettbewcrbsver-
halten hinzielen.

Im Gesamtiunterricht sollen verschiedene einzelwissenschaftliche
Perspektiven und die unterschiedlichen Verfahrensweisen der Wis-
senschaft jeweils in der Behandiung einer komplexen Frage zusam-
mengefiihrt werden. Jeder, der wissenschaftliche Erkenntnisse heute
praktisch anwenden will, muB3 ein Minimum an Fihigkeit zur inter-
disziplindren Erkenntnis von Problemzusammenhingen besitzen. In-
dem der Gesamtunterricht dem Schiiler demonstriert, wie einzelwis-
senschaftliche Informationen zur Ldsung eines Problems zu nutzea
sind, dient er zur Eintibuug dieser Fihigkeit. Der Gesamtunterricht
sollte nichi von Unterrichisveranstaltungen ausgehen, die sich ohne
Unterbrechung {iber das gesamte Schuljahr hinziehen. Er mul} viel-
mehr in Form von kurzen und intensiven, mehrmals im Jahr statt-
findenden Lehrgiingen und Seminaren abgewickelt werden.

Wahlficher

Neben die Arbeit in den obligatorischen Fachern tritt die Beschif-
tigung der Schiiler mit Wahlfichern. Der Umfang des Wahlfachun-
terrichts hingt vor allem davon ab, ob er fiir Vollzeit- oder Teilzeit-
schitler durchgefiihrt wird. Zu den wichtigsten Wahlfachern zahlen
in erster Linie die Naturwissenschaften und Technik, die Sozialwis-
senschaften, die Fremdsprachen und die kiinstlerischen Facher. Auch
die obligatorischen Fécher kénnen zu Wahlfdchern werden. Fir alle
Wahlficher gilt, daB sich die Schiiler mit ihnen intensiver beschafti-
gen miissen als im heutigen Unterricht. Die neue Oberstufe zeich-
net sich auch dadurch aus, daf} sie im naturwissenschaftlichen und
technischen Bereich sehr viel speziellere Kurse als das bisherige
Gymnasium anbietet. Die Sozialwissenschaften, also etwa Soziolo-
gie und Okonomie, aber auch Verhaltenswissenschaften wie Anthro-
pologie und Psychologie miissen in einer spezialisierten und metho-
denorientierten Form in die Schule erst neu eingefiihrt -werden.
Hierin liegt eine grofie inhaltliche Entwicklungsaufgabe der neuen
QOberstufe. Sie mug die Kluft zwischen Schulfdchern und wissen-
schaftlichen Disziplinen dadurch schliefen, da8 sie die Strukturen
wissenschaftlicher Fécher in piidagogisch sinnvolle Unterrichtsein-
heiten ibersetzt.
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Studicnbezogene Abschliisse

Durch cine solche entschiedene Erweiterung des Unterrichisangebots
wird dem Schiiler eine breite Auswah! von Kursen, Lehrgingen und
Seminaren geboten. Er kann sich auf seine spezifischen Fihigkeiten
und Interessen konzentrieren. Dieses Prinzip bestimmt auch den
studicnbezogenen Abschluff. Die Voraussetzungen zur Erreichung
der Abschliisse solllen allen Schiilern so offen gelegt werden, dall
sie daran die Auswahl von Fichern und das MaB threr Beschiftigung
mit den einzelnen Wahlfachern und obligatorischen Fichern verlds-
lich orientieren konnen. Diese Voraussetzungen beziehen sich vor
allem auf die Art der belegten Facher und die darin erwiesene Lei-
stung.

Fiir die Studienberechtigung sind in erster Linie tiberdurchschnitt-
liche Leistungen in zwei Wahlfdchern notwendig, in denen der Schii-
ler vertieft und mit grofier Selbstindigkeit gearbeitet hat. Die Stu-
dierfihigkeit soll also durch die kenzentrierte und methodisch be-
wuBte Arbeit in ganz speziellen Bereichen erworben werden, wo-
bei die Spezialisierung nicht eine Vorentscheidung fiir das Studium
darstellt, also nicht mit einer fachbezogenen Studienberechtigung
verkoppelt ist. Die neue Oberstufe geht vielmehr davon aus, daf
derjenige, der in einem bestimmten Fach selbstindig und methodisch
arbeiten gelernt hat, grundsétzlich zum Studium befdhigt ist.

Als zusitzliche Voraussetzung gelten zufriedenstellende Leistungen
in den fiir den studienbezogenen Abschlufl obligatorischen Fachern
Mathematik, Deutsche Sprache und Palitik sowie im Gesamtunter-
richt, weil in ihnen gdie fiir jedes Studium fundamentalen Kenntnisse
und Fihigkeiten vermitielt werden.

Auch in diesen Pflichtfachern ist es wiinschenswert, daf der Schiiler
bestimmie Schwerpunkte auswihlt, in denen er intensiver arbei-
tet, so daB solche speziellen und vertieften Leistungen wiederum fir
die Studienberechtigung besonders honoriert werden. Dariiber hin-
aus ist fiir die Erteilung der Studienberechtigung der Besuch von
Grundkursen in eines Fremdsprache und in einer Naturwissenschaft
ohligatorisch, sofern diese Bereiche nicht bereits durch die Wahifa-
cher abgedeckt sind.

Einbeziehung der beruflichen Bildung

In der neuen Oberstufe werden studien- und berufsbezogene Aus-
bildungswege zusammengefalit. Sie bilden nicht zwei gegeneinander
abgeschlossene Zweige, sondern ein sich iiberlappendes Kurssystem.
Eine soiche Integration der Bildungswege wird in der modernen In-
dustriegesellschaft zunehmend wichtiger. Denn immer mehr Berufe
miissen stirker wissenschaftlich fundiert werden, wenn die Verbin-
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dung zwischen Theorie und Praxis, auf der die wissenschaftliche Zivi-
lisation beruht, nicht abreiBen und einem unreflektierten Verhdlt-
nis zur beruflichen Praxis entgegengewirkt werden soll. Zudem sind
die Bildungsinhalte der bisherigen studienbezogenen Oberstufe sehr
cinseitig ausgewihlt. Sie vernachlissigen die immer bedeutsamer
werdende naturwissenschaftliche, technische und tkonomische Bil-
dung. Eine solche einseilige Orientierung der Bildung muB auf die
Dauer die Kluft zwischen Theorie und Praxis vertiefen; sie vermag
aus dem gleichen Grunde auch die Lernmotivation vieler Jugend-
licher nicht geniligend anzuregen.

Schlielich ist auch nicht zu iibersehen, dafBl dberall in der Welt die
Lernmoltivation fiir eine lingere Bildung wichst. Eine lingere Schul-
bildung kann aber nur veraniwortet werden, wenn die Oberstufe
des Schulwesens nicht mehr allein auf studienbezogene Bildungs-
wege hin orientiert ist. In dieser bisherigen einseitigen Orientierung
liegt eines der spezifischen deutschen Probleme des Bildungswe-
sens, das nur durch eine Erweiterung der Oberstufe um berufsbe-
zogene Ausbildungswege und eine Durchlissigkeit zu studienbezo-
genen Ausbildungswegen gelost werden kann.

Zwei Wege der beruflichen Bildung

Fiir die neue Oberstufe sind zwei Wege der beruflichen Bildung
vorgesehen:

® Vollzeitschule und
@ etwa zur Hilfte Schule und zur Hilfte betriebliche Ausbildung.

Damit keiner dieser Wege in Sackgassen flihrt, miissen sie alle zwei
untereinander und mit der studienbezogenen Bildung prinzipiell
gleichgestellt werden. Das ist realistisch nur zu erreichen, wenn sich
die studien- und berufsbezogenen Wege nicht zu voneinander ge-
trennten Zweigen verfestigen, sondern in ein ibergreifendes und
flexibles Kurssystem aufgehen und auflerdem die Voraussetzungen
der berufsbezogenen Abschlusse auf die gleiche Weise wie die stu-
dienbezogenen offengelegt und von der Wahl genau bezeichneter
Ficher und dazu zu erbringender Leistungen abhingig gemacht wer-
den. Es muf also am Ende aller berufshezogenen Wege moglich sein,
die Hochschulreife zu erhalten. Umgekehrt gilt es auch fiir jeden
Schiiler eines studienbezogenen Weges, Gelegenheiten zum Erwerb
von ersten beruflichen Qualifiketionen zu schaffen.

Um dieses Ziel zu erreichen, sind neue Formen der Berufsausbildung
zu entwickeln und zu erproben. Dabei wird es in einigen Fillen még-
lich sein, die Erfahrungen mit der Stufenausbildung, die eine stu-
fenweise Spezialisierung vornimmt, und von vereinzelten Bildungs-
einrichtungen, die die schuiische und betriebliche Ausbildung unter
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ein gememsames didaklisches Konzept gestelt haben. zu nutzen. In
anderen Fallen miissen Versuchsschulen errichtet und umfangreiche
Forschungs- und Entwicklungsvorhaben erst durchgefithet werden
Gerade hier zeigt sich die Offenheit des Modells der ncuen Ober-
stufe in groBer Deutlichkeit. Einige allgemeine Richtlinien fiir die
Einbeziehung der beruflichen Bildung in die Oberstufe sind aller-
dings schon heute abzusehen.

Erfahrungen mit der Vollzeitschule liegen in allen Bereichen des
wirtschaftsberuflichen Schulwesens, msbesondere aber im kaufmiin-
nisch-verwaltenden und gewerblich-technischen Sektor vor. Die sin-
kende Bedeutung manueller Fertigkeiten und die gleichzeitige Zu-
nahme der berufstheoretischen Vorausselzungen, sowohl dem Um-
fang wie dem Schwierigkeitsgrad nach, zwingen zu einer Uberprit-
fung und Anderung des zeitlichen Anteiles von schulischen und be-
trieblichen Ausbildungsmafinahmen. Schon jetzt 1461 sich sagen, daf3
beispielsweise fiir Rundfunk- und Fernsehtechniker, Mef3- und Re-
gelmechaniker, Biiromaschinenmechaniker, Feinwerker, Technische
Zeichner, Versicherungskaufleute, Bankkaufleute, Industriekauf-
leute, Assistenten im naturwissenschaftlich-technischen und medi-
zinisch-pharmazeutischen Bereich die Ausbildung in Vollzeitschulen
vielfach notwendig und angemessen ist. Die Gliederung der Berufs-
ausbildung in Stufen ld8t¢ die Moglichkeit einer vollschulischen Aus-
bildung ferner dort wiinschenswert erscheinen, wo die Absolventen
einer beruflichen Grundbildung keine ausreichenden belrieblichen
Ausbildungsmoéglichkeiten vorfinden.

Der zweite Weg der Halbierung von schulischer und betrieblicher
Ausbildung bietet sich gegenwairtig fiir viele der fiir den Vollzeit-
bereich genannten Berufe gleichfalls als eine sinnvolle Méglichkeit
an. Die Halbierung von schulischer und betrieblicher Ausbildung
erfiillt dariiber hinaus eine wesentliche Voraussetzung fir be-
stimmte Studiengiinge. Dieser Weg bezeichnet auch die Weiterent-
wicklung der schulisch begleiteten betrieblichen Lehre. Er schlieBt
die in den letzten Jahren von verschiedenen Seiten erhobene Forde-
rung ein, den theoretischen Gehalt der Ausbildung durch Intensivie-
rung der schulischen Berufsausbildung auszuweiten. Eine Unterschei-
dung zwischen Lehr- und Anlernberuf entfillt in der Lehrausbil-
dung; denn Anlernberufe sind bei geringen Anforderungen entbehr-
lich und bei héheren Anforderungen nach dem Grundsatz gestaffel-
ter Lehrzeiten in Lehrberufe umzuwandeln.

Um den Anspriichen der beiden Triger der beruflichen Bildung,
#lso der Schulen und der Betriebe, zu geniigen, empfiehlt es sich, ge-
meinsam alternative Bildungswege zu entwickein und zu erproben.
Beispielsweise ist zu iberpriifen, ob und fiir welche Ausbildungs-
wege es sinnvoll ist, die erste Phase einer gestuften Berufsausbil-
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dung bereits im Kursangebot des 10, Schuljahres durchzufuhren
Ein solches Burufsgrundbildungsjahr vermittelt und umfalit Fertig-
keiten und Kenntnisse, die dem groBeren Tatigkeitsbereich eines Be-
rufsfeldes gemeinsam sind. Es begrundet dic berufliche Mobititat und
schichbt den Zwang zur Spezialisierung tm engeren Bereich des Fach-
berufes um e Jahr hinaus.

Eine Durchfithrung der Berufsgrundbildung im 10. Schuljahr stelit
susatzliche Zeit zur praktischen Ausbildung bereit und ermaghcht
somit far cinen Teil der Lehrberufe, daB sie bereits mit dem Ynde
des 12. Schuljahres abgeschlossen werden. Zudem st ber einem
Teil der Schiiler nur dann iiber die Schulpflichtgrenze hinaus mut
ciner ausreichenden Lernmotivation zu rechnen, wenn sie bereits
frithzeilig zu konkreter Bewidhrung in einem [est umrissenen Aufga-
benbereich gefithrt werden und klare und itberschaubare berufliche
Perspektiven erhalten. Andererseits mufy fiir Schiiler, die sich im
10. Schuljahr noch nicht fiir eine schwerpunktmaBige Wahl berufs-
bezogener Kurse entschieden haben, und fiir Berufslaufbahnen. dic
weniger aul eine praktische Ausbildung angewiesen sind. die Mog-
lichkeit geschaffen werden, das Berufsgrundjahr erst im 11. Schul-
jahr zu absolvieren.

Um fiir die Teilzeitschule eine zeitgemifle, didaktisch durchdachte
und effektive betriebliche Ausbildung sicherzustellen, muB gesetzlich
festgelegt werden, dafl die betriebliche Ausbildung nur in aner-
kannten Ausbildungsbetrieben stattfindet. Um die bestmogliche In-
tegration von Schulunterricht und betrieblicher Ausbildunyg zu er-
reichen, ist zu erproben, ob das Nebeneinander, das Nacheinander
oder das mehrfache Nacheinander (Wechselausbildung) am lei-
stungsfahigsten ist.

Berufsbezogene Kurskombinationen

Die Schiiier der berufsbezogenen Bildungsginge koénnen in der
neuen Oberstufe ihre individuelle Kurskombination aus dem glei-
chen Angebot wihlen, das den Schiilern der studienbezogenen Bil-
dungsginge zur Verfiigung steht. Die berufsbezogenen Kurskombi-
nationen sind allerdings Komplexe von Fichern oder Fichergruppen,
die in einem durch die Ziele der beruflichen Bildung bestimmten
Verhiltnis zueinander stehen, als Einheit angeboten und nur als
Finheit gewihlt werden kénnen, wenn das durch sie reprisentierte
und angestrebte Ausbildungsziel erreicht werden soll. Berufsbezo-
gene Kurskombinationen sind also weniger variabel als studienbe-
zogene, Die Kurskombinationen konnen in Ziigen eines tibergreifen-
den Schulsystems oder innerhalb eir oll integrierten Oberstufe
angeboten werden. Die optimale Losu.  héngt auch von den &rt-
lichen Verhiltnissen ab. Um Fehlinvestitionen zu vermeiden, scheint

59



es ratsam, neue Schulen so groll und flexibel zu bauen, dafl sie so-
wohl studienbezogene als auch berufsbezogene Unterrichtsveranstal-
tungen aufnehmen kénnen. Im Fall der Umstrukturierung oder der
Erweiterung von bestehenden Schulen kénnen allgemeine wie be-
rufliche Schulen als Kristallisationszentren fur die ncuc Oberstufe
dienen.

Integration der studien- und berufsbezogenen
Unterrichtsveranstaltungen

Eine Integration des Unterrichts in stirker studien- und berufsbe-
zogenen Kurskombinationen ist sowohl im Pflichi- als auch im Wahl-
fachbereich moglich. Da das Kursangebot der Oberstufe nicht nach
starren Zweigen, sondern Fachkurs fiir Fachkurs jeweils nach der In-
tensitit der Lernprozesse und nach Stoff-, Methoden- und Interes-
senschwerpunkten differenziert ist, kénnen prinzipiell alle Schiiler
an allen Kursen leilnehmen. Die Mdglichkeit gemeinsamen Unter-
richts von Vollzeit- und Teilzeitschiilern ist allerdings begrenzt.

Eine Integration ist gewill in vielen Kursen der Politik oder des
Sports leicht moglich, nicht aber in der iiberwiegenden Anzahl der
Kurse der {ibrigen Pflichtficher. Sie wird zudem auch flir benach-
barte Kurskombinationen gegen Ende der Schulpflichtzeit immer
schwieriger, weil sich die Spezialisierung des Lehr- und Lernange-
bats vergriBert, die Unterschiede in der Vorbildung von Schiilern
mit stark individualisierten Kurskombinationen zunehmen und sich
die Organisationsprobleme verschirfen, die durch die Verbindung
von Vollzeit- und Teilzeitunterricht entstehen.

Andererseits ergeben sich auch aus dem differenzierten Wahlfach-
angebot mannigfache Chancen zur Integration von Schiilern unter-
schiedlicher Bildungsgénge. Denn in allen in der neuen Oberstufe
erst einsetzenden Kursen stellt sich das Problem der unterschied-
lichen fachlichen Vorbildung von Vollzeit- und Teilzeitschiilern
nicht. Ein Schiiler, der im Rahmen seiner Ausbildung fiir einen kon-
struierenden Beruf etwa das Fach , Technische Mechanik oder , Werk-
st'offtec}mik“ belegen mu8, hat dafiir ebensowenig fachliche Vor-
bildung erhalten wie etwa ein Schiiler der studienbezogenen Kurs-
kombinationen, der vielleicht im Rahmen einer erweiterten Berufs-
orientierung auch den Grundkurs ,Technische Mechanik“ belegt.
lllas gleiche gilt fiir Fécher des studienbezogenen Bereichs, wie etwa
ﬁ:u‘ kiinstlerische Fécher, und fiir Ficher, die in der Oberstufe neu
emﬁetzen, wie etwa Wirtschaftslehre. Im iibrigen muB der Vollzeit-
schiiler gegeniiber dem Teilzeiischitler nicht unbedingt einen Vor-
sprung gewinnen, wenn der Vollzeit- und der Teilzeitschiiler die-
selbe Stundenzahl im selben Fach belegen.
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Wo die Integration von studien- und berufsbezogenen Bildungsgan-
gen in der Erprobung nicht gelingt, besteht die Chance, dal die
Schitler sowohl studien- als auch berufsbezogene Kurse hinzuwih-
len. So kann in der neuen Oberstufe jeder Schiller eine gréfiere be-
rufliche Mobilitat erreichen, wenn er seine Berufsausbildung durch
eine vertiefte allgemeine Ausbildung ergénzt bzw. umgekehrt die
allgemeine Bildung durch die Kenntnis berufsbildender Kurse erwei-
tert. Wieweit mit der Integration auch organisatorische und §kono-
mische Vorteile verbunden sind, kann nur von Fall zu Fall anhand
der jeweiligen ortlichen Bedingungen en‘schieden werden. Vermut-
lich werden in vielen Fillen die Riume und die Ausstattung besser
als im heutigen vielverzweigten Schulwesen verwendet werden
kénnen. AuBerdem erscheint es wahrscheinlich, daBl die Zusammen-
fassung der Lehrer aller Laufbahnen zu einem rationelleren Einsatz
des knappen Lehrpersonals fiihrt. So verfiigen beispielsweise die Be-
rufsschulen iiber eine Vielzahl von qualifizierten Lehrkréften, die
auch in studienbezogenen Kursen, vor allem in mathematisch-natur-
wissenschaftlichen, technischen und wirtschaftswissenschaftlichen
Fichern unterrichten kénnen.

Berufsbezogene Apschliisse

Ein wesentlicher Vorteil der Einbeziehung der beruflichen Bildung
in die neue Oberstufe besteht schlieflich darin, da8 sie jedem Schii-
ler {iber die Zeit der Schulpflicht hinaus Gelegenheit gibt, die erste
berufliche Qualifikation, die in manchen Fillen zum Lehrabschiuff
fiihrt, mit dem Erwerb der Studienberechtigung zu verbinden. Der
Erwerb beider Abschliisse kann zeitlich mit dem Ende des 12. Schul-
jahres zusammenfallen. Jedoch handelt es sich bei dieser Zeitangabe
nur um einen Richtwert, von dem hiufig abgewichen werden wird.
Denn die Abschliisse der neuen Oberstufe sind nicht an eine fixe
Zeitangabe, wohl aber an den Nachweis gebunden, dafi ein Schiller
den Anforderungen des neuen Abiturs bzw. der ersten beruflichen
Qualifikation oder des Lehrabschlusses geniigt. Es besteht also einer-
seits die Gelegenheit zum vorgezogenen Erwerb des Schulabschlus-
ses am Ende des 12. Schuljahres, wobei die Lehre in einer spéteren
Phase der betrieblichen Spezialisierung beendet wird. Es gibt aber
auch die Méglichkeit zum vorgezogenen Abschiuf der Lehre nach
zwdif Schuljahren; dabei ist der Lehrabschlul nicht unbedingt mit
dem Erwerb des neuen Abiturs verbunden, so da der Jugendliche
noch weiterhin auf der Oberstufe verbleibt, um dort in Kursen die
nétigen Qualifikationen — etwa die Vertiefung einer Fremdsprache
— fiir den Hochschulbesuch nachzuholen.

Ungeachtet der groBen Vorteile, die die Einbeziehung der beruf-~
lichen Bildung in die Oberstufe verspricht, wirft sie doch eine Rethe

61



von offenen Fragen auf. Einjge dieser Fragen iulssen durch Schul-
versuche gekldrt werden. Die Feststellung des konkreten Inhaltes
und der gegenseitigen Abgrenzung von Berufsfeldern wie von Be-
rufsbildern kann nur durch eine umfangreiche Berufsforschung ge-
lingen. Dariliber hinaus bleiben allerdings Fragen — wie etwa die
der Anerkennung der Abschlusse der schulischen Berufsausbildung
auf die Lehrzeit — prinzipiell fir politische Entscheidungen offen.
Sie bediirfen der Regelung im Rahmen eines Gesetzes zur grundle-
genden Anderung der Berufsausbildung.

Beratung und Leistungsbewertung

Gerade die Vielfalt der beruflichen Bildungswege und die Vielzahl
von Wahlmdglichkeiien in der neuen Oberstufe lassen viel stirker
als im bisherigen Schulwesen eine piddagogische Beratung aller Schii-
ler durch spezielle Beratungsexperten notwendig werden. Solche
Beratungsexperten miissen psychologisch-diagnostische Aufgaben
mit pddagogischen Beratungsaufgaben und Berufsorientierungsfunk-
tionen verbinden. Bei ihnen laufen die sonst im offenen Kurssystem
isolierten Informationen iiber die Schiiler zusammen. Andererseits
miissen sie die noiwendigen Informationen liber die Bildungs- und
Berufsméglichkeiten vermitteln. Beratungsexperten kénnen sich als
eine relativ neutrale Instanz ein zusammenhingendes Bild von je-
dem Schiiler machen. Nur durch die Einrichtung einer solchen p#d-
agogischen Beratung in der Oberstufe ist es auch moglich, dem Schii-
ler ein so viel groBieres Mall an Wahlfreiheit als in den bisherigen
Schulen einzurdumen.

Eine weitere vordringliche Aufgabe der Oberstufe besteht darin,
die Leistungsbewertung gerechter und zuverlissiger zu gestalten
und gleichzeitig dem Schiiler wie dem Lehrer eine realistische Ein-
schiitzung der eigenen Leistungen und der Effektivitit des Unter-
richts zu erméglichen,

Gleichzeitig ist dem Schiiler eine Selbstkontrolle seiner Fihigkeiten
ohne den Druck von Priifungen und Wettbewerbssituation zuzuge-
stehen. Dazu benbtigt er genaue und zutreffende Angaben iiber sei-
nen Leistungsstand. Um zu einer gruppeniibergreifenden objektiven
Leistungsbewertung 2u gelangen, ist es nétig, mit Tests zu arbeiten.
Dabei miissen Tests so entwickelt werden, daB die Lehrer sie sich
individuell aus einzelnen Testaufgaben selbst zusammenstellen kdn-
nen. Nur so ist zu sichern, daB die Testaufgaben mit den Stoffgebie-
ten und Lernzielen der speziellen Kurse iibereinstimmen. Bs sind
also Testaufgaben in grofier Zahl fiir alle wichtigen Lernziele und
Lerninhalte zu entwickeln, die es erlauben, die einzelnen Kurse in-
haltlich entschieden individuell zu gestalten und doch gerechte und
zuverlissige Leistungsvergleiche durchzufiihren.
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Curriculumrevision

Eine Objektivierung der Leistungsbewertunyg setzt mithin voraus,
dafBl die Lernziele in den einzelnen Kursen sehr genau geklirt und
offengelegt werden. Vorbedingung fir eine wirklich zukunftsorien-
tierte, realitatsnahe und demokratische Reform der Bildungseinrich-
iungen ist eine Reform der Bildungsinhalte, die bisher zu tradi-
tionell, autoritdr und unreflektiert vorgegeben waren, Eine solche
Curriculumreform kann nur durch eine auf breiter Basis betriebene
Curriculumforschung geleistet werden. Sie hat die viele:. bisher
weitgehend unbefragten Urteile und Vorurteile, die Lehrplanent-
scheidungen zugrunde liegen, wissenschaftlich zu Gberpriifen. Sie
mul dariiber hinaus die gesellschaltspolitischen Zielsetzungen und
Entscheidungen, die in der Festsetzung der Ausbildungsanforderun-
gen und Lerninhalte eingehen, aufkliren und eine 6ifentliche Dis-
kussion iiber die angestrebten Ziele einleiten und mit abgesicher-
ten Entscheidungsgrundlagen versachlichen. Dadurch soll den gesell-
schaftlichen Gruppen bewufit werden, dal mit der Festsetzung der
Lernziele entschieden wird, was diese Gesellschaft sein soll.

3. Gestufte Gesamthochschule

Der Abschlufl der neuen Oberstufe fiihrt direkt zum Beruf oder zur
Fortsetzung der Ausbildung auf Hochschulen. Das Studium ist ge-
stuft und besteht aus einem Grund- und einem Abschiufistudium.
Es findet in einer Vielzahl von Teilhochschulen statt, die rdumlich
dezentralisiert sind. Die einzelnen Teilhochschulen bilden zusammen
eine gestufte und differenzierte Gesamthochschule, die sich um den
Kern einer oder mehrerer traditioneller Universitdten gruppiert.
Dabei sind eine Grund- und eine Abschlufistufe zu unterscheiden.
Einige der Teilhochschulen umfassen nur den Bereich des Grundstu-
diums, andere aber auch den des Abschlulistudiums. Vollstandig sind
Teithochschulen nur dann, wenn sie sowohl das Grundstudium als
auch alle Ebenen der Studienabschliisse aufnehmen; die ibrigen
Teilhochschulen sind unvollstindig. Die einzelnen Teilhochschulen
kénnen in einem Ballungsgebiet lizgen, sich aber auch {iber einen
ganzen Landesteil erstrecken.

Grundstudium

Das Grundstudium ist in der Gesamthochschule folglich nicht mehr
notwendig im Bereich der herkdmmlichen wissenschaftlichen Hoch-
schulen lokalisiert. Vielmehr ist es ziveckmiBig, bestehende Piidagogi-
sche Hochschulen, Kunst- und Musikhochschulen, Ingenieurakade-
mien, Wirtschaftsakademien, Sozinlakademien, Werkkunstakademien
und andere #hnliche Einrichtungen in Teilhochschulen fiir das Grund-
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studium umzuwandeln. Daber ist es weder ndtlig noch sinnvoll, das
Grundstudium auf die bisherigen Lehrangebote der bisherigen Bil-
dungseinrichtungen zu beschridnken. Indes kinnte eine Erweiterung
um benachbarte oder allgemeininteressierende Fachrichtungen das
Lehrangebot anreichern und den Besuch einer Teilhochschule fiir das
Grundstudium attraktiver machen. Dabei ist es wichtig, fiir jede
Fachrichtung einen fiir alle Einrichtungen des Grundstudiums ge-
meinsamen Rahmenstudienplan festzulegen. In diesem Rahmenstu-
diemplan werden also die bisher divergierenden Ausbildungsgiange
in Akademien, Hochschulen und Universititen {ir das Grundstudium
weitgehend zur Deckung gebracht.

Die institutionelle Integration dieser Einrichtungen muB alse mit
einer Reform der Studienpline und Lerninhalte einhergehen. Die
Ubereinstimmung von Hochschul- und Universititsausbildung, die
durch das gemeinsame Grundstudium angestrebt wird, wird heute
schon in den wichtigsten Bereichen -— etwa in den verschiedenen
Lehrerausbildungen — als unabweisbare Notwendigkeit deutlich. Pro-
blematischer erscheint dagegen die Vereinheitlichung der bisheri-
gen Ausbildungen in den Akademien einerseits und der Hochschule
andererseits.

Eire Entwicklung zur Ubereinstimmung mit enisprechenden Hoch-
schulausbildungen ist in den Bereichen der Ingenieurakademien, der
Wirtschaftsakademien und — nur beschrankt — im Bereich der
Akademien fiir sozialpflegerische Berufe (Sozialakademien) festzu-
stellen. Dafiir gibt es teilweise hohe formale Gleichheit der ange-
botenen Lehrveranstaltungen und der entsprechenden Studienpline,
zum anderen ist im Bereich der Nachfrage nach ausgebildeten
Kraften eine Entwicklung zur Austauschbarkeit von Hochschulabsol-
venten und Absolventen von Akademien trotz verschiedener Ein-
gangsbedingungen dieser Ausbildungsinstitutionen zu beobachten.
Beispielsweise wird bei der Besetzung vieler Positionen in der Wirt-
schaft kein Unterschied zwischen graduierten Ingenieuren und Di-
plom-Ingenieuren wie Diplom-Kaufleuten und Absolventen der
Wirtschaftsakademien gemacht.

Einbeziebung der Akad

Grundsitzlich sind trotz der genannten Ubereinstimmungen in der
Nachfrage nach ausgebildeten Kréften und in der formalen Uber-
einstimmung von Stundentafeln des Hochschul- und des Akademie-
bereichs einige Unterschiede zu beachten. So sind die Lehrpline und
-inhalte der Akademien stirker als die der Hochschule objektgebun-
den und weniger an den fundamentalen Methoden orientiert.
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Ferner entspricht der Lehrstil der Akadenuien starker dem von
Lernschulen. Es crfolgt cine zu geringe Vorbereitung fur eine sv-
stematische Weiterbildung Die Lernmotivation wird ungentigend
angeregt. Schliefilich werden die Studierenden zu wenig fiic die
Umsetzung von Kenntnissen der Grundlagenforschung i die tech-
ntsche Anwendung vorbereitet.

Aus diesen Tatsachen folgen zwer Schwiichen: Die Absolventen der
Akademicn sind im allgemeinen zu wenig dafur ausgeriistet, n
ciner Gesellschaft mit hoher Mobilitdt und sich beschleunigendem
Wandel zu bestchen. lhre Ausbildung behindert zum anderen die
technologische Vermittlung zwischen Grundlagenforschung und an-
gewandter Forschung. Einer oft elitir praxisfernen Naturwissen-
schaft oder tkonomischen und soziologischen Theorie stehen Inge-
nieure oder Betriebswirte gegeniiber, die sich mangels breiter theo-
retischer Ausbildung nicht aufnahmefdhig genug im Bereich der
Grundlagenforschung betiitigen kénnen, so dafl die Grundlagenfor-
schung fiir die 6konomische und technische Entwicklung nur unge-
niigend genutzt werden kann.

Aus diesem Grunde missen die meisten Ausbildungsgéinge in den
Akademien in Zukunft ohnehin im Sinne einer starkeren theoreti-
schen Fundierung und Melhedenorientierung revidiert werden. Die-
ser Entwicklungsprozef hat auch an den Akademien in einem erheb-
lichen Umfang schon begonnen. Er beschleunigt sich, wenn dic Ein-
gangsvoraussetzungen der heutigen Akademien durch die Neuord-
nung der Sekundarschuloberstufe erhdht werden. Durch ihre Inte-
gration in Gesamthochschulen und die Entwicklung gemeinsamer
Ranmenstudienpline fiir jede Fachrichtung wird er konsequent wei-
tergefithrt. Umgekehrt ist in den heutigen Universititen deutlich ge-
worden, dafl das Grundstudium Ubersichtlicher angelegt und durch
cine intensive Arbeit in kleinen Gruppen ergénzt werden mul.

Formen der Lehrveranstaliungen

Die Realisierung eines methodisch bewufBlten exemplarischen Ler-
nens fiir alle Ausbildungsginge im Grundstudium ist notwendig,
um die Verbindung von wissenschaftlicher Theorie und beruflicher
Praxis zu sichern.

Vorbedingung fiir eine solche wirksam zukunftsorientierte Reform
des Grundstudiums ist eine auf Dauer gestellte Reform der Lehr-
pléne und -inhalte, durch die gesellschaftspolitischen Zielsetzungen
und Entscheidungen, die in die Festsetzung der Ausbildungsforde-
rungen und Lerninhalte eingehen, offengelegt und rationalisiert
werden. Das Grundstudium ist vorwiegend der Lehre und Ausbil-
dung vorbehalten, die hauptsiichlich in der Arbeitsform von kleinen
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Seminar- und Projektgruppen vodzogen wird. Wakhrend die neue
Oberstufe durch Wahlfreiheit, Kurssystem, Spezialisierung und Ver-
wissenschaftlichung hochschuldhnlicher wird, iibernimmt umgekehrt
das Grundstudium stirker die intensiven und kooperativen Arbeils-
formen der Kleingruppe in der neuen Oberstufe. Dadurch wird die
Kluft zwischen Schule und Hoichschule — ecine wesentliche Ursache
des vorzeitigen Studienabgangs — iiberwunden und der Verlinge-
rung der Studienzeiten durch ein desorientiertes und deshalb unpro-
duktives studium in den ersten Studienjahren entgegengewirkt.

Ubergang auf die Teilhochschulen

Entscheidend [ir die Realisicrung der dem Plan der Errichtung von
Gesamthochschulen zugrunde liegenden Zielvorstellungen ist die
Lgsung des Problems des Ubergangs der Abiturienten auf die ein-
zelnen Teilhochschulen des Grundstudiums. Denn es ist zu erwarten,
daB die iiberwiegende Anzah! der Abiturienten auf jene Teilhoch-
schulen strebt, die unmittelbar mit den traditionellen Universitiaten
und Hochschulen verbunden sind. Das Grundstudium an Universi-
tdten wird das hochste Prestige besitzen und eine unverhiltnis-
milig groBere Anziehungskrafi auf die Studienanfinger ausitben
als neu errichtete Teilthochschulen in einer Mittelstadt ohne akade-
mische Tradition. Eine Leistungsauslese die nur die besten Abitu-
rienten fiir die traditionelle Universitit zuliBt, scheidet aus. Sie wiir-
de letztlich dazu fithren, daf sich der Leistungsabstand zwischen den
besten Studenten der universitiren Teilhochschule und den Studen-
ten der neuen Teilhochschulen nur noch vergréBerte. Die Uberginge
am Ende des Grundstudiums wéren dadurch so stark erschwert, daf3
die wesentliche Auslese bereits dach nach Ende der Schulzeit ein-
setzt.

Fir eine Auslese zu diesem Zeitpunkt sind zuverléassige Instru-
mente nicht verfiighar. AuBlerdem gibt es fiir viele Studienrichtun-
gen keine {ir Ausleseentscheidungen zureichende inhaltlich entspre-
chende Basis mit der neuen Oberstitfe.

Eine Uberfiillung des Grundstudiums an den traditionellen wissen-
schaftlichen Hochschulen ist nur dann zu verhindern, wenn die
Gleichwertigkeit aller Grundstufen sichergestellt wird. Das kann
und muf beispielsweise durch die bereits erorterte Abstimmung und
gemeinsame Planung der Studienpline und Lerninhalte geschehen.
Dariiber hinaus ist es aber auch nétig zu garantieren, daB diese
Inhalte von gleichwertigen Dozenten vermittelt werden. Das setzt
wiederum voraus, dafl hivfig dieselben Dozenten an verschiedenen
Teilhochschulen unterrichten, was bei einem gut ausgebauten Ver-
kehrenetz gleichzeitig, andernfalls aber nur durch periodischen Aus-
tausch von Dozenten méglich ist.
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Dadurch gewinnen die neuen Teilhochschulen an nzichungskraft
Hinzu kommt, daB sie den Vorrug besitzen. fdhig. ,nge Dozenten
deshalb besonders anzuziehen, weil sie ihnen mehr S?lbstandxgk‘ml
und besscre Aulstiegsméglichkeiten bieten. Teilhochschulen der
Grundstufe sind auch deshalb attraktiv, weil sie erméglichen, qu[3
viele Studenten wiihrend der ersten Semester zu Hause wohnen kon-
nen. Sie schlieBen zudem weder die Studenten noch die D(ﬂ.cl.ltcn
von den Lehr- und Forschungsveranstaltungen der vollstindigen
Teilhochschulen aus. Besonders interessierten Studenten sollte es
durchaus anheimgestellt werden, gelegentlich bereits Lehrveran-
staltungen des AbschluBstudiums zu besuchen, Fir Dozenten ‘muB
vorgesehen werden, daB sie an zentralen Forschungsvorhaben threr
Gesamthochschule teilnehmen.

Auch angesichts der genannten vorbeugenden Maﬁnah_men und der
beschriebenen Anziehungskraft der Teilhuchschulen bleibt zu erwar-
ten, daB das Grundstudium an den traditionellen Universitaten
iberlaufen sein wird. Binen Ausweg weist dann nur eine Zula§—
sungsbeschrinkung fiir das Grundstudium an der traditionellen (_Im—
versitiit, die allerdings jedem Bewerber die prinzipiell gleiche
Chance zur Aufnahme gibt und die in diesem Sinne objektiv ist. Es
liegt also nahe, notfalls ein Losverfahren zu wihlen.

Abschlu8studium

Studenten, die das Grundstudium erfolgreich absolviert haben, wird
ein erster allgemeiner akademischer Grad verlichen. Fiir Studenten,
die auf Jder Hochschule verbleiben, schlieft sich an das Grundst.u-
dium das AbschluBstudium an, das aus Studiengiingen mit Yers_due-
denen Schwerpunkten und Spezialisierungen, von unterschiedlicher
Linge und mit unterschiedlichen Abschliissen, besteht.

Voraussetzungen

Dem Grundstudium fillt die Aufgabe zu, jedem Studenten einct Ein-
fiihrung in das gewahlte Fachgebiet zu geben und seine Befidhigung
fiir den ihm angemessenen weiterfiihrenden Studiengang zu erpro-
ben. Im Grundstudium sind, genauso wie in der neuen ‘Oberstl‘l.fe,
Beratungsexperten notwendig, die psychologisch-diagno;txsche, pid-
agogische und berufsberatende Funktionen _habep, Die Berat}mg
beginnt bereits im ersten Semester und begleitet die ganze Studler}-
zeit. Wie in der Oberstufe muBl durch den Gebrauch von Tests, die
aus einer Vielzahl von Testaufgaben jeweils zusammengestellt wer-
den kénnen, fiir eine Objektivierung der Leistungsbewertung_und
eine iaufende Information der Studenten iiber die Entwicklu"ng ihres
Leistungsstandes gesorgt werden. Aufie: durch formelle Priifung=n,
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div jcht auf cinen einzigen Zeitpunkt konzentriert semn sollten, st
den Studenten vom ersten Semester an durch informelle, anonym
gechandhabte Tests Gelegenheit zur Suibsterprobung und Selbstkon-
trolle zu geben. Erst nach einer solchen Erprobung der Befdhigung
wihrend des Studiums kann am Ende des Grundstudiums durch
Beratung und unter Berucksichtigung der in den einzelnen Seme-
stern erworbenen Qualifikationen geklart werden, ob dor Absolvent
des Grundstudiums unmittelbar i cinen Beruf eintritt, ein Fach-
studium oder ein Erweitertes Fachstudium aufnimmt,

Palls es sich herausstellen sollte, da8 fiir cinige Fachrichtungen die
Studiengiinge, die cinerseits zum Fachstudium und die andererseits
zum Erweiterten Fachstudium fithren, withrend der letzten Seme-
ster des Grundstudiums nicht 1n Ubercinstimmung zu bringen sind,
so miissen fir diese Fachrichtungen spezielle Zusatzkurse eingerich-
tet werden, die ¢s jedem Studenten erlauben, auch noch am Ende
des Grundstudiums die Qualifikationen fiir das Erweiterte Fachstu-
dium zu erwerben. Derartige Briickenkurse sind auch fiir solche Stu-
denten vorzuschen, die sich ~m Ende des Grundstudiums entschei-
den, sich nicht nur innerhalb der Fachrichtung umzuorientieren,
sondern die Fachrichtung selbst zu wechseln.

Fachstudium

Das Fachstudium erstreckt sich tiber ein Jahr. Am Ende dieses Jah-
res, also nach insgesamt etwa drei Studienjahren, erfolgt ein berufs-
qualifizierender Abschluf}, welcher dem bisherigen Abschlu$ der In-
genjeurschulen oder der Pidagogischen Hochschulen entspricht. Ne-
ben diese traditionellen, inhaltlich jedoch reformierten Kurzstudien-
gdnge kinnen andere treten, die beispielsweise mittlere Flihrungs~
kréfte flir Verwaltung, Justiz, Landwirtschaft, auswirtschaftliche
Betriebstechnik, Erwachsenenbildung, Sport sowie sprachlich, natur-
wissenschaftlich oder kiinstlerisch orientierte Berufe ausbilden.

Das Fachstudium kann am Ort der Teilhochschule stattfinden, in der
das Grundsiudium absolviert wurde. Es kann aber auch in anderen
Teilhochschulen und in vollstindigen Hochschulen, zlso in den tra-
ditionellen Universititer und Technischen Hochschulen, durchge-
fiihrt werden. Fiir Absolventen des Fachstudiums, deren Entschluf,
ein Erv-aitertes Fachstudium aufzunehmen, erst am Ende des Fach-
studiums fillt, sind individuelle Ubergangslésungen vorzuseh a und
Briickenkurse einzurichten.

Erweitertes Fachstudium

Das Erw'eiter’te Fachstudium schlieBt ebenfalls an das Grundstudium
an. Es dient der vertieften fachspezifischen Spezialisierung. Das Er-
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werterte Fachstudium davert i oder Regel zwer Studienjahre. die
Zeitspanne sollte allerdings nicht starr geregelt, sondern je nach den
Anforderungen der einzelnen Facher flexabel gehalten werden.

Das Fachstudium und das Erweiterte Fachstudium enden nach er-
folgreichem Abschlufl jeweils mit einem bestimmten akademischen
Grad unterschiedlicher Bezeichnung.

Aufbaustudium

Absolventen des Erweiterten Fachstudiums konnen in emn Aufbau-
studium eintreten, wober ihre Zulassung von bestimmten, wiederum
in objcktivierten Verfahren festzustellenden Befdhigungen abhingig
gemacht werden kann. Das Aufbaustudium dient der Vertiefung,
Spezialisierung und Abrundung des bisher Gelernten und damit der
weiteren Qualifikation auf cinen Berul oder aut die Vorbereitung far
eine wissenschaftliche Laufbahn. Eine nennenswerte Zahl von Spit-
zenposilionen in Politik, Wirtschaft, Viorwaltung oder Bildungswe-
sen bedarf einer Ausbildung, die lber dic durch dic Absolvierung
eines Erweiterten Fachstudiums erworbenen Kenntnisse und Quali-
fikationen hinausgeht, ohne daB jedoch intensivere Forschungstatig-
keit notwendig wiirde. Dafiir kiime ein Aufbaustudium von ein oder
zwel Jahren infrage, in dem eine Dissertation nicht angefertigt zu
werden brauchi. Es erscheint angebracht, den Absolventen eines sol-
chen Aufbaustudiums nicht nur die geleisteten Studien zu bestétigen,
sondern ihnc einen akademischen Grad zu verleihen.

Kontaktstudium

Flir alle Hocnrchulabsolventen ist ein Konte ktstudium vorzusehen,
das nach einer gewissen Zeil der Berufstdtiglkeit der Weiterbildung,
der Umschulung und der Zusatzqualifikaticn dient. Weilerbilduny
und Umschulung bereiten keine Niveauidnderung der Berufstitigkeit
vor. Sie dienen sowaohl der Auffrischung der Kenntnisse als auch der
Vermittlung der neuesten Entwicklung der Wissenschaften. Di» Zu-
satzqualifiketion dient demgegeniiber der Erweitesung der Ausbil-
dung und fiihrt zu neuen Berufschancen. Gleichzeitig gibt sie Ge-
legenheit zum Wiedereinstieg von Hochschulabsolventen, die nach
dem Grund- und Fachstudium direkt in den Beruf eingetreten sind,
aber sichh wihrenddessen entischieden haben, das Studium auf einer
hoheren Stufe fortzusetzen. — Fiir alle Qualifikationen im Gesamt-
hochschulbereich — und auch in der neuen Jburstufe — sollten volJ
anerkannte Fernstudienlehrgdnge und Abendstudienlehrginge er-
schiossen und aufgebaut werden. In bestimmten Fachrichtungen, ins-
b-sondere solchen, die Praktika erfordern, ist eine Kombination von
Fern- und Nahunterricht vorzusehen, die zu einer Priifung fithrt.
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Ukonomische und raumplanerische Konsequenzen

Die Umwandlung der genannten Bildungseinrichtungen in Teilhoch-
schulen und die Trennung des Grundstudiums vom AbschluBstudium
erbringt erhebliche bildungstkonomische und raumplanerische Vor-
teile. Gewil wird sie nicht vermeiden kénnen, daB mit dem unab-
wendbaren Anwachsen der Studentenzahlen die Ausgaben fir
den Hochschulbereich in Zukunft steigen werden. Jedoch kénnen
durch diese Umwandlung sowohl die Lehre als auch die Forschung
effektiver gestaltet werden, so daB die Ausgaben nicht in dem star-
ken: Mafie steigen werden, wie beim einfachen Ausbau der bestehen-
den Hochschulen. Eine relative Koslensenkung ist also zu erwarten.
Diese relative Kostensenkung ergibt sich, weil die Teilhochschulen
des Grundstudiums so ausgebaut werden, daB sie die heutigen Uni-
versitdten von der Mehrzahl der Studienanfinger entlasten. Da-
durch werden Plitze und Mittel freigesetzt, um ein effektives Ab-
schluBstiudium (Fachstudium, Erweitertes Fachstudium oder Aufbau-
studium) zu erméglichen.

Ein Ausbau des Abschlufistudiums, der wegen des damit verbunde-
nen Ausbaus der Forschung teurer ist als der des Grundstudiums,
kann zunichsl aufgeschoben werden. Es wird auch spiter kostengtiin-
stiger sein, weil die Forschungsmittel in einem vergréBerten Hoch-
schulbereich rationeller verwendet werden. Denn die fiir Schwer-
punkt- und Sonderforschungsbeieiche eingestellten hochspeziali-
sierten Forscher und Dozenten stehen fiir mehrere Studenten zur
Verfiigung, und die kostspieligen Gerite lassen sich besser ausnut-
zen.

Differenzierte Gesamthochschulen nehmen also Neugriindungen und
Erweiterungen vor allem im ausbildungsintensiven Bereich des
Grundstudiums vor, die erheblich geringere Mittel verursachen als
die forschungsintensiven. Sie beschrinken sich nicht auf die her-
kémmlichen Universititsorte, sondern beziehen auch andere GroB-
und Mittelstiddte mit ein. Auf diese Weise wird zum einen den histo-
rischen Universitiitsstddten insofern geholfen, als der Grundstiicks-
markt und das Verkehrsnetz im Bereich der Universitdt entlastet
werden kénnen. Zum andere'; ist es miglich, bereits bestehende Bil-
duugseinrichtungen, die sich nicht in Universitiitsstidten befinden,
fir den Geszmthochschulbereich nutzbar zu machen und somit neue
Gebdudekagpazititen zu erschlieBen.

Vor allem abir macht die Griindung von Teilhochschulen solche
Gemeinden, die bisher keine Universitit besafien, atirakiiver. Diin-
ner besiedelte Gebiete erhalten auf diese Weise kulturelle Zentren,
die mit Binrichtungen der Erwachsenenbildung verkniipft werden
kénnen und diese dabei aufwerten. Daritber hinau- ist fiir diese
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Stddte eine erhebliche Zahl von Zuwanderern zu crwarten. Dic
Hochschulbibliothek und eventuell auch die Datenverarbeitungsan-
lage der Teilhochschule kénnen auch fiir stadtische Dienstleistungen
in Form eines Informations- und Rechenzentrums zur Verfigung
stehen. Zudem sind Hochischulstadte fiir die Neugrindung von Un-
ternehmen interessanter; das gilt zumindest fir solche Unterneh-
men, die auf die Einstellung hochquali‘izierter Mitarbeiter ange-
wiesen sind und deren Fiihrungskrifte auf Kontakte mit der Hoch-
schule Wert legen. Uberhaupt ist die Dezentralisierung von Hoch-
schulen eher als die Zentralisierung geeignet, engere und hiufigere
Kontakte mit anderen Bereichen der Gesellschaft herzustellen.
SchlieBlich 16st die Einrichtung von Teilhochschulen auch das Woh-
nungsproblem besser als ein Ausbau der bestehenden Universitaten,
In Nicht-Universitédtsstadten sind mehr Wohnungsmdoglichkeiten fiir
Studenten vorhanden, so dafli der Wohnheimbau eingeschrinkt wer-
den kann — zumal wenn viele Studenten wihrend des Grund-
studiums zu Hause wohnen bleiben ndnnen.

4. Vorteile der neuen Oberstufe und der
Gestuften Gesamthochschule

Zusammenfassend erbringt die Errichtung von neuen Oberstufen

und von Gestuften Gesamthochschulen folgende — 2um Grofiteil
bereits genannte — Vorteile:
@ Den Anforder der wi haftlichen Zivilisation, in der

alle berufliche Priisenz zunehmend mehr auf wissenschaftliche
Erkenntnisse angewiesen ist, wird durch die Uberwindung der
Trennung ven allgemeiner und beruflicher Bildung entsprochen.
Studienorientierte Schiiler werden auch auf die Berufswelt vor-
bereitet und berufsorientierte Schiiler erreichen einen héheren
Grad an theoretischer Reflexion. Die Zusammenfiihrung bisher
getrennier Hochschultypen gibt der Hochschuldidaktik neue
Impulse.

@ Die Bildungs- und Ausbildungsgiinge fiihren nicht in Sackgassen.
Das gestufte und durchlissige Bildungssystem gibt jedem Ju-
gendlichen die Chance zur individuellen Entfultung. Uberginge,
Wahlmiglichkeiten und Ch zum Wiedereinsticg sind auf
allen Stufen gegehen., Mit den jeweiligen Bildungsqualifikatio-
nen konnen auch berufliche Qualifikationen verbunden werden.
Auf diese Weise werden auch sozial bedingte Bildungsbarrieren
abgebaut.

@ Der Ubergang von der Schule in den Beruf und in die Hoch-
schule geschicht offener und bruchloser. Die Unterscheidung eines
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ersten von einem . weiten Bildungsweg entfiitit. Der Erwerb von
Abschiiissen ist nicht mehr an cine bestimmte Dauer des Schulbe-
suchs in der Oberschule gebunden. Er kann bereits frither als
nach zwei Jahren, aber auch erst danach durch Absolvierung von
Zusatzkursen erfolgen.

Dic Lernfahigkeit der Schitler und Studenten wird gesteigert,
wodurch sich ibre berufliche Mobilitiit exhéht.

Varzeitige Abbriiche des Studienweges sind weniger zu erwarten.
Dic Studienzeit wird verkiirzt. Mit einer Entlastung der traditio-
nellen Universitiiten ist zu rechnen.

Das Lernen und Lehren wird rationalisiert. Die Verbindung der
Lehr- und Forschungsveranstaltungen verschicdener Hochschul-
bereiche erlaubt eine rationellere Verwendung der Gebiiude und
Einrichtungen. Fiir Lehrpersoncn aller Bereiche HiBt sich der
Zugang zu Forschungsmiglichkeiten in sachlich angemessener
und konomisch vertretharer Weise schaffen.

Bic Trennung von ausbildungsintensiven Grundstudien und for-
schungsintensiven Abschluistudien fithrt zur Konzentrieruung
der Mittel und damit zu relativen Einsparungen.

Dic Auslagerung von Teilhochschulbereichen macht weitere
Stiidte und Regionen in kultureller und wirtschaftlicher Hinsicht
atiraktiver und vermindert die Begleitkosten des Studiums.

R

Entwurf: Yorschldge zur Reform
der Hochschulen

(1969 vom Bildungspolitischen Ausschull beschlossen und 1m Einver-
nehmen mit dem Parteivorstand als Diskussionsentwurf vorgelegt.)

Vorwort

Einleitung

Gesamthochschule

Hochschule und Staat

Gliederung

Personalstruktur

Zusammensetzung der Organc und Prozel der Willensbildung
Universitiitsspitze

Finanz- und Wirtschaftsverwaltung
Studenten und Studentenschaft

Reform von Lehre, Studium und Priifungen
Ordnungsrecht

VYorwort

Das ,Modell fiir ein demokratisches Bildungswesen®, das die Soxnwal-
demokratische Partei Deutschlands Anfang Januar 1969 durch thren
Bildungspolitischen Ausschufl zur Diskussion vorgelegt hat, hat ein
lebhaftes und lebendiges Echo gefunden. Wie immer die einzelnen
Stellungnahmen votierten, wie immer Zustimmung. Nachfrage und
Kritik verteilt waren, so hat die Offentlichkeit doch allgemein an-
erkannt, daf hier 2um ersten Mal eine der demokratischen Parteien
der Bundesrepublik ein in sich geschlossenes Konzept fiir die Wei-
terentwicklung und die Reform des Schulwesens vorgelegt hat. An-
dere ziehen nach — wir freuen uns dariber. Andere z0gern, verta-
gen oder scheitern — wir bedauern das. Die Reform des Bildungswe-
sens ist um der kommenden Generation willen eine Aufgabe, die
geleistet werden muf, wenn in der Zukunft die Gegenwart nicht als
unbewdltigte Vergangenheit erkannt werden soll.

We  ye Monate nech dem ersten umfassenden Modell legt der Bil-
dungspolitische Ausschuff im Einvernehmen mit dem Parteivorstand
der SPD einen zweiten Entwurf vor, der den ersten erginzen und
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