Abschlicfend seidie Leistungstahigkeit des polnischen Bibliographie- und Informations-
wesens sowie die immer deutlicher hervortretende Bestrebung nach Verdffentlichung der
grundlegenden Forschungsertrige in den Fremdsprachen (sei es nur in Form kurzer Zusam-
menfassung) gebiihrend betont, Bei der allgemeinen Einschiitzung des Standes der For-
schung und der bisherigen Ergebnisse im Bereich der Widerstandsbewegung erscheint es als
zweckmalig, den qualitativen und quantitativen Sprung hervorzuheben, der in der letzten
Zeit getan wurde. Die Vertffentlichungen stiitzen sich auf gewissenhaft durchforschee
Quellen (Primirquellen, Dokumente aus den Bestinden der Untergrundorganisation und
der Besatzungsbehdrden, Berichte, Umfragen usw.), Sie sind das Ergebnis der Anwendung
verschiedenartiger Forschungstechniken, angemessener Verfahren der historischen Rekon-
strukeion, und sie streben nach der objektiven, wahrheitsgetreuen Wiederherstellung dieser
komplizierten und schwer zu erforschenden Geschichte.
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Die Darstellung des deutschen Widerstandes gegen
den Nationalsozialismus in polnischen Schulbiichern
von Christoph Klefmann

Wenn ich recht orientiert bin, hat sich bei dem ersten deutsch-polnischen Schulbuchge-
spriich tiber den Komplex NS-Besatzungspolitik und Widerstand relativ schnell grundsiitz-
liche Ubereinstinmung herstellen lassen, Uber die besondere Bedeutung dieses Zeitab-
schnitts und seine kurz- und langfristigen Wirkungen fiir Polen, fiir Deutschland und
Europa diirften kaum ernsthafte Differenzen bestehen,

Damir scheinen mir freilich die Hauptprobleme fiir Schulbuch und Unterricht noch kei-
neswegs geldst, Forderungen nach hinreichender Beriicksichtigung und korrekter Darstel-
Iurhg bestimmter Themen und Inhalte sind zwar wichtig, kénnen aber nur einen Schritt dar-
stellen, ‘ S

Uber die Darstellung und Beurteilung einer Vielzahl von Inhalten aus der Geschichze der
deutsch~polnischen Bezichungen ist in den letzten Jahren eine weitgehende Annzherung er-
zielt worden zwischen polnischen und deutschen Historikern. Gleichzeitig aber lift sich
eine tiefgehende Auseinanderentwicklung der didaktischen Konzeptionen der polnischen
und deutschen Schulbiicher feststellen. Aus diesem Grunde beschrinke ich mich hier nicht
auf die reine Konstatierung und Kritik vorhandener oder nicht vorhandener Inhalte. Bei ei-
ner groben Durchsicht der Schulbiicher beider Seiten kommt man schnell zu dem Ergebnis,
dafl jeweils erbirmlich wenig iiber den Widerstand des anderen Volkes berichtet wird. Das
zu kritisieren, ist notwendig, reicht aber nicht.

Gerade weil die politischen Aspekte der Schulbuchgespriiche 1&sbar erscheinen bzw.
weitgehend geldstsind, fallen m. E. die Differenzen auf didaktischem Gebietum so schwerer
ins Gewicht. Ich will mich hier nicht in die esoterische Arena begeben, in der sich ein grofier
Teil der bundesdeutschen Fachdidaktiker mit groflem artistischen Konnen bewegt, muf
aber doch mit einigen Sitzen auf das Problem eingehen, weil sonst auch die Kriterien einer
konkreten Schulbuchanalyse, wie sie mir zur Aufgabe gestellt wurde, kaum zu problemati-
sieren sind, ‘ : ‘

Treaditionelle Schulbiicher— wenn diese verwaschene Charakterisierung einmal erlaubt ist
- wiesen bislang trotz gravierender Konzeptionsunterschiede und inhaltlicher Differenzen
bestimmte grundlegende Ubereinstimmungen in der Anlage auf. Dazu gehdrten vor allem
die Orientierung am chronologischen Schema trotz systematischer Teilgliederungen und die
narrative Durchfiihrung der Darstellung mit vorwiegend illustrierenden Quellentexten, Bil-
dern, Grafiken usw. Dieser Schulbuchtyp wird in der Bundesrepublik massiv in Frage ge-
stelle von den Vertretern einer kordsequent lernzielorientierten Didaktik,

Der Begriff der Didakeik meint hier ~ das méchte ich hier hervorheben, weil er in Polen
¢ine andere Bedeutung hat - nicht nur die Probleme der Umsetzung und Vermittlung histo-
rischer Inhalte und fachwissenschaftlicher Ergebnisse an eine bestimmte Adressatengruppe,
sondern beinhaltet vor allem die Probleme der Stoffauswahl und ihrer Begriindung, Ge-
schichtsdidaktik hat es demnach zu tun mit der vierfachen Frage: welche Inhalte sollen aus
welchen Griinden mit welchem Ziel auf welche Weise an eine bestimmte Adressatengruppe
vermiteelt werden?
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Die inder Bundesrepublik heftig diskutierte Krise der Geschichtswissenschaft blieb nicht
ohne Auswirkungen auf den Geschichtsunterricht und die Gestaltung der Schulbiicher. Der
traditionelle Kanonhistorischen Bildungswissens wurde in Frage gestellt, weil er, wie empi-
rische Untersuchungen ergaben, ineffektiv im Sinne einer politischen Bildung war, die iiber
affirmative Institutionenkunde hinausgehen solle. Auch in anderen westlichen Lindern
tauchten &hnliche Diskussionen auf, deren Forderungen Hans Siissmuth in folgenden 6
Punkten resiimiert hat:?

1. Orientierung des Geschichtsunterrichts an den verinderten Voraussetzungen der Ge-
schichtswissenschaft, \

E. 1?emii}mngcn um cin ausgewogenes Verhiltnis zwischen National- und Universalge-
schichte. 2 ‘ ‘

3. Ausbau der Sozial- und Kulturgeschichte gegeniiber der politischen Geschichte.

4. Neuverteilung der Inhalte des Geschichtsunterrichts zugunsten der Zeitgeschichte.

5. Zunchmender Verzicht auf Faktenwissen zugunsten der Kenntnis von Entwicklungs-
linien und Zusammenhingen, a '

6. Versuche, dic separaten Schulficher Geschichte, Geographie, Politik als ¢in iibergrei-
fendes Unterrichtsfach zu konzipieren, '

_ Auf der Basis dieser Infragestellung der Geschichtswissenschaft und des Geschichtsunter-
richts entstand eine jntensive Diskussion um Lernziele als Instrumente zur préziseren Fixie-
rung der im Unterrichr angestrebten Lernergebnisse und auch als Instrumente zur besseren
Begriindung der Stoffauswahl, Lernziele jntendieren eine bestimmte Qualifikation und ein

bestimmtes Verhalten und wollen - durch jeweils explizite Formulierung — priziser als allge-
" meine und verschwommene Bildungsziele das angcsirebte Ergebnis von Geschichtsunter-

riche fixieren, ‘ .

Daft hier lingst nicht alle Bliitentriume gereift sind und sich auch Lernziele nich als Zau-
berformeln erwiesen haben, sei hier nur beilufig erwihnt, Dennoch scheint sich mitm. E.
aus dieser Diskussion ein deutlich faflbarer Trend fiir das westdeursche Schulbuch abzu-
zeichnen: Das alte narrativ und chronologisch angelegte Schulbuch wird zunehmend durch
das an Themen und Problemen ausgerichtete, stirker gegenwartsbezogene und lernziel-
orientierte Arbeitsbuch ersetzr, _ ‘ '

]Z":in solcfhes Arbeitsbuch geht von der erkenntnistheoretischen Primisse aus, dafl es Ge-
sch}ch'te m_cht »an sich® gibt, sondern daf sie immer nur unterschiedlich — wenn auch nicht
beliebig - interpretierte Rekonstruktion von Ausschnitten vergangener Realitit sein kann.
Demzuff:lge lalt sich Geschichte nicht naiv nacherzihlen. Geschichte wird damit niche
strul.{turlert und kaum vermitielbar. Bin derartiges Arbeitsbuch geht nicht mehr von einem
bestimmten festen Stoffkanon aus, sondern nimmt cher die Form einer Materialsammlung
an, die mehrere Angebote bereitstellt, aus denen dann eine begriindete Auswahl zu treffen
ist2 o ; '

.Welche Konsequenzen eine derartige Entwicklung der Schulbuchgestaltung fiir cine ver-
g_le:chende Schulbuchanalyse bzw. fiir bilaterale oder multilaterale S'cl‘lulbuchgcspriiche‘haf,
liegt auf der Hand: Wo Schulbiicher verschiedencr Linder abgesehen von der notwendigen
und selb_stverstandhchen Akzentuierung der jeweiligen Nationalgéséhichte graﬁicrcndc
Konzeptionsunterschiede aufweisen, trifft cine vergleichende Analyse u. U. ins Leere, weil
keme_ glletchartlgen Kriterien mehr angelegt werden kdnneh. Wo ein tradierter Stoffkanon
massiv in Frage gestellt wird und wo bestimmete Stoffe {iberhaupt nicht mehr eine vorrangige

t H.Stissmurh, Lernzicle und Curriculumetemente nach steukiurlerandem Verfah |
terrichs, Scheiften der Bundeszentrale filr politische Bildung, Bo:n :?72:;‘.14;“' g

3 M. Déérr, Das Schulbuch im Geschichesunterrichs, Kriteri : ’ i N
brsg. v. E. Jickel uad E. Weymar, S:u:tgar:rll;:"sl, Sn:;:g&r teine Beurellung, in: Dic Funkeion der G‘F‘Chlglm i unserer Z‘cu.

Lemzicle und Stoffauswahl im politischen Un-
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Rolle fisr die Erreichung der Lernziele spielen, verlieren Schulbuchempfehlungen, die sich
bislang fast ausschlieBlich an Stoffen orientierten, an praktischer Relevanz.

Um diese Erorterung der Priliminarien nun auf das anstehende Thema zu beziehen: Um
eine fundierte Schulbuchanalyse und -kritik vornehmen zu knnen, miifiten die Vorgaben
und Rahmenbedingungen geklirt werden. Das bedeutet die Beantwortung von drei Fragen:

1. Wie schen die staatlichen Richtlinien fiir den Geschichtsunterricht aus, von denen ein
Schulbuch abhingig ist, welche inhaltlichen Schwerpunkte werden gesetzt, welche Lernziele
vorgegeben, welcher Spielraum fisr den Schulbuchautor offengelassen? ‘

2, Wie ist die Unterrichtsorganisation (z.B. Kurssystem), wie sieht das Verhiltnis von
Geschichtsunterricht und Sozialkunde, Staatsbiirgerkunde o. 8. aus, werden zeithistorische
Themen méglicherweise zusitzlich oder mit anderen Ansitzen auch auflerhalb des Ge-
schichtsunterrichts behandelt? P : s : :

3. Vonwelchen methodologischen und theoretischen Primissen gehen die Autoren cines
Schulbuches aus, haben sie eine bestimmte Geschichtskonzeption, welche Absichten ver-
folgt ein Geschichtsbuch, und wieweit werden solche Primissen tiberhaupt offengelegt?

Als optimalen formalen Kriterienkatalog einer Schulbuchanalyse méchte ich auf die Zu-
sammenstellung von Stefan Lipski hinweisen?, dic mir einen groficn Teil unmiteelbar ein-
leuchtender und wichtiger Kriterien zu bieten scheint, auch wenn ihr voller Anspruch kaum
je erfiillbar ist. ‘ . . : » Lo o ) ‘

Inden polnischen Lehrplinen fiir Geschichte finden sich folgende Aufgabenbestimmun-
gen fiir den Geschichtsusterricht: : -

Lebrplan fiir die 8klassige Grundschule, Geschichte, Kl, 5-8 (1970).

Aufgabe der Geschichte als Lehrgegenstand in.der Grundschule ist es: .

-, die Schiiler mit der Geschichte Polens und mit ausgewihlten Elementen der allgemei-
nen Geschichte sowie mit den hervorragendsten Errungenschaften unseres Volkes und der
Menschheit auf dem Gebiet der Wissenschaft und Kultur bekannt zu machen; .

— mit den Elementen der Entwicklung der Produktionsmittel und der gesellschaftlichen
Verhiltnjsse bekannt zu machen;mit der Geschichte des Klassenkampfes in dcx} verschicc{er
nen historischen Etappen unter besonderer Hervorhebung der Rolle der Arbeiterklasse im
Kampf um die soziale Befreiung vertraut zu machen; L ‘ 3

" — schrittweise: heranzufilhren an das Verstindnis der grundsivzlichen wechselseitigen
Abhingigkeiten der einzelnen Bereiche des gesellschaftlichen Lebens. o

Durch das Kennenlernen der Geschichte Polens auf dem Hintergrund allgemeinhistori-
scher Ereignissesollen dieSchiiler die Vergangenheit ihires Volkes, seine Erfolge und stolzen
Traditionen sowie dic Ursachen seiner Miferfolge und Niederlagen verstehen, Der Ge-
schichtsunterricht macht es mégich, cinen begrindeten Stolz auf die Errungenschaften des
polnischen Volkes auf wirtschaftlichem, gesellschaftlichem und .kulturellem Gebiet in den
verschiedenen Epochen zu wecken und Polens Rolle und Platz in der Zukunft und in der
gegenwirtigen Welt im richtigen Lich erscheinen zu lassen. . . _

Der Geschichtsunterricht zielt auf die Begriindung von Vaterlandsilebc.la.b, auf die Ver-
bundenheit der Jugend mit den fortschrittichen und revolutiondren Traditionen und auch
mit den aktuellen Errungenschaften des polnischen Volkes beim Aufbau df?_s Sozialismus;
er entwickelt ein freundschaftliches Gefithl und Wertschitzung fiir andere Vélker sowie ein
Gefithl der Solidaritit mit denum ihre soziale und nationale Befreiung kimpfenden V&l-

kern.'ts.

.

3 S, Lipski, Zu Krirerien fir die Lehrbuchhritk im Fach Geschichte, in: Westermanns Pidagopische Beitrige 9 (1976), S, 508 (siche

Anhang). . . .
§ Histor?a. Tlasy V-VIll, Program nauczania ofmioklisowe szkoly podstawowej (rymezasawy), Warszawa 1970, 5. 3.
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Im Lehrplan fiir den Geschichtsunterricht im Technikum und Berufslyzeum, K. 1-3
f(zzﬁ) werden dariiber hinaus folgende allgemeine Ziele des Geschichtsunterrichts aufge-

iihre:

- »:Beherrschung eines bestimmten Fundus an historischem Wissen, der zum Verstindnis
des geschichtlichen Prozesses unerlifllich ist;

~ Ausbildung der Fihigkeit zu historischem Denken, insbesondere zur Anwendung des
angeeigneten Wissens in neuen Erkenntnissituationen;

- Ausbildung einer wissenschaftlichen Weltanschauung; der Fihigkeit, in der Geschichte
des Klassenkampfes die fortschrittlichen gesellschaftlichen Tendenzen zu erkennen;

~ die Ausbildung einer patriotischen und sozialistischen emotionalen Einstellung als Sti-
mulans des Handelns,*s

In denallgemeinen Bemerkungen zur ,Rolle der Geschichte bei der Realisierung der all-
gemeinen didaktisch-erzicherischen Aufgaben der Schule® wird weiterhin festgestellt:

»Geschichte als. Unterrichtsgegenstand im Technikum und Berufslyzeum stellt einen
wichtigen Faktor in der Vorbereitung der Jugend fiir die aktive Teilnahme der Jugend am
gesellscbafthchen Leben dar. Denn der Geschichtsunterricht erleichtert das Verstindnis der
allgemeinen Gesetzmiigkeit des historischen Prozesses und damit das tiefere Verssindnis
der Gegenwart und der Zukunftsperspekive.

Die Aneign}mg historischen Wissens verbindet sich eng mit der Entfaltung der allgemei-
nen ]?Zrkenntmsfﬁhigkeiten, insbesondere des Denkens, der Vorstellung, des Gediichinisses;
dabei kommen die verschiedenen gedanklichen Fahigkeiten in Verbindung mit den grundle-
genden Arten des Verstehens zur Anwendung;: SchluRfolgerung, Beweisfihrung, Prifung
und Erklirung, Die ('.:}eschichtc bilder Patriotismus und den proletarischen Internationalis-
mus aus, lehrt Moralitit und hat eine grofe Bedeutung in der ethischen Erziehung der Ju-
gend. Im Prozef§ des historischen Unterrichts bilden sich namlich die Uberzeugungen und
gefiihlsmiBigen Einstellungen zu bestimmten historischen Gestalten
Ideen und kulturellen Werten heraus.* ’

Der _polit_ische Pra.xisbezug dieser Ziele wird in folgendem Satz resiimiert: »Die Aneig-
nung historischen Wissens durch die Schiller, die Ausbildung der Fihigkeir, sich dieses Wis-
sens in neuen Erkem.mtmssm.uationcn zu bedienen, die Gewdhnung an selbstindige Arbeit,
die E—Ierausbxlc_iung einer wissenschaftlichen Weltanschauung, die Entfaltung patriotischer
gizflul;l; n‘:l!:l::ihd(l]i A\t;sbxhi'du?g einer entsprechenden moralischen Haltung —~all das dient cinem

3 1 Ir 1 H aelt ili
Prozefl des sozialis:)i:cli‘:txx%biirs.I‘?ogend auf eine m3glichst umfussende Bereiligung am

Mit dieser generellen Aufgabenbestimmung ist eine wichtiee, freill i .
term mantc_fur die Schulbuchgestaltung gcgeb%n. Die zweite, %n 'd;f lll’l::llle: :fi:gficg?ll)ce?ci-
minante, die konkrete Stoffglicderung und Stundenaufteilung, geht aus dem folggnden syn-
Rp;;ns:}uijn Vergcllelch hervor und .zeigt bei allen drei Lehrplinen nur geringfligige

weichungen der Gesamtkonzeption, Ich will darauf hier niche weiter eingehen, aber es

diirfte evident sein, daf dieser vor
r vorgegebene Rahmen fiir die Diskussion de von
Stoffempfehlungen von unmistelbarer Bedeutung ist, on der Umsetzung

sozialen Gruppen,

Damit komme ich zur Untersuc
: chung der Passagen in i mi i i
schen Geschichtslehrbiichern, die sich g den dref mir vorliegenden ol

" . mit dem Widerstand | i oh'
Ich beschrinke mich dabei nicht stren nd im ,,Dritten Reich't befassen.

: g auf Deurschland, sonder h die Stell
wo von Widerstandsbewegungen in B i ist, wei it die angoschnittencn d
daktischen Probleme cher insgBlickfercll‘(;?itlféi.Redc st el danic dic angeschittanen i

¢ Historia, klasy I-11I, Program nauczania technikum § liceum zawadowego
. . N '

¢ Ebd.,, S, 28 Warszawa 1971, 8, 3,
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Stichwort — Synopse polnischer Lehrpléne fiir Geschichte”
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1. M. Wojciechowski, Geschichte fiir die Klasse 8, 5. A. 19748
vmfalt den Zeitraum 1918-1973) ) - ) o
( Diewichtigste Zsur in der Geschichte des curopiischen Antifaschismus wird in dfl:lr Pf-o-
klamation der Volksfrontpolitik durch den VIL, Kominternkongrefl von 1935 gese c;;n. f
»Der Kongreft gab eine Analyse der Situation in Europa. Ernlenktc. das Augec:!-l'm;r. su
die wachsende faschistische Gefahr und faflte einen stch’luﬂ {iber die Norw_enKlg eit gf
- Vereinigung aller antifaschistischen Krifte in Europa in einer Vc:'-llcsfrom. D:; : ?mI:)ntlznl)
sten sollten sich zusammen mit den sozialistischen Parteicn (wie 2.B. der P m1 _ohe:—
und allen demokratischen Kriften, die trotz ihrer Distanz zum Kommunismus g ;{w e f
maflen durch die Offensive des Faschismus bedroht waren, zum gemeinsamen S.amp
stellen.* {§.68), L i
Neben dies:(zr gerzcrellen Skizzierung der Ausgangssituation fiir einen bcdt.:utend}f:b'zsdz:’e;
Widerstandes in Europa bringt das Buch einen halbseitigen Abschnitt — e;sgescl N
schen die Darstellung militirischer Ereignisse — iiber das Att'entjt vIo{m A{!:ﬂ :e fic O
»Am20, Juli 1944, als unter dem Einfluf der Sommeroff.enswe er Roten rmes dic P
front zusammenbrach und die Alliierten sich in Frank:excl; fes‘;;etlz{teg, ?uklreif; ::lGrup gc
i eine
loses A ttentat auf Hitlers Leben veriibt. Das Attentat war das ¥ ;r
i ts des schon verlorenen
von deutschen Offizieren, Gegnern des Faschismus, die angesic : :
i iti i hmen wollten, wenigstens einen
Kri t der Bescitigung Hiters den Vcrlsuch unterne
T:iligizsrl'?c;n Dreutschlfnd ?m Eroberungkrieg gemachten ]}feute‘ zu reuen.dDashA;;E?lt;t
wurde in Hitlers Hauptquartier, der s0g: ,,-l;‘(/olfischailzi bih ff:jffgc ::lr;e egin:Be:
losion der Bombe, die in einer Baracke gelegt wurce, ;
};zf‘gdsizgigigf :::rde Hitler nur leicht verletze. Mit den Offiziersverschworern wurdg

ize Wei (S, 138).
- auf grausame und blutige Weise abg_crechnet {
2. A Jg[. Szezedniak, Geschichte fiir die Klasse 8, 3. A, -1976_?

(umfafle 1918-1974) ' -
Dicses Buch folgt der gleichen Grobgliede

gers

g des Untergrunds

¢ Politik des Londoner La;

Polens Kampf wm Unabhingigkeit
d Griindung PPR

1939-1944 (9 St.)

a Okkupation
f Polnische Armee in UdSSR,

e Die Widerstandsbewegung
Anfinge Volkspolens (5 St.)

b Formierun
B oo
Warschauer Aufstand

ds

rung wie das von Wojciechowski und ist auch

iewei i annte
fiir dic gleiche Alierstufe gedacht. Wieweit ¢s al; nellicre Al?ﬁ:?f:;ﬁi f‘l:?lst ?;2tgiga?ge_
) rden kann, 15
Buch ersetzen soll oder aber parallel benutzewe  fidr m
wesen, Vom Umfang her ist eine Erweiterung um ca. 60]lSe1ten e:nﬁr:éer?&n.gsfmgen -
Sic diirfte vor allem auf dic Einfligung von kurzen Que e.ngaxtflnf und Obungsfragen
Ende jedes Kapitels zuriickzufiihren sein. In Wojciechowskis Bucn finden

tiggifzzxg':;ldl;ngrllt‘:i‘:;ﬁede konnte ich zwischehlbeidtlsn c?ﬁckclin in.nlhI-IIi:;t:li;ke ::fa j:li
iderst: Rerhalb Polens) nicht entdecken. In der Anlage dhn.ich, Wer h
Et}:f;l: 3&&:&;}:{:&3 ebenfalls der VI Kominternkongref als Wendepunke fiir die Akt

“‘ICI un i i “ft in Eur Pa ngcsehen- N .
g :lntlfﬂschlstlschcr Kra (] A O A g . . l
N .
LE l Ol!ksfl ont tn Eu? Opﬂ. Dle Ausbreltung des Fﬂ.sc} 11SMUS 11 V1< en (:]]ropalschen 1 andern

ilisi e li i tion. Man verstand damals, dafl die beste-

| nmblhsm’fte C]lm lmgz?i:l:;iz?b:::;?; 321: Faschisten die blugigc AUSﬁin':mdersetzung

| hc.nde Autspt nzgg und fortschrittlichen Kriften anderer Partelen ermogl.lclzue. Immer

B T}{Dmlmums ur Zusammenarbeit zwischen Sozialisten und. lrommunistischen Pat-

| ha}lhger m:;? es zSituation fand 1935 in Moskau der VIL Kommterkaor.lgreﬁ statt, auf

‘ ‘ sﬂenc‘i.'. IIIcll 135:: Einheitsfront der Arbeiterldasse und die Notwendigkeit des Kampfes
i f i?z?:lielgamf::lung aller demokratischen Kréfte in einer Volksfront heraqsgcs{;:llltkwfurdi "
Irn Sinne der Beschliisse des Kongresseskam es' 1936 zur Scihai:fung el;erU olksfront in
Franlreich, und in Spanien wurde cine Regierung gebildet, die sich auf die Unterstiitzung

g des Unter,

g PPR

iderscandshewegung

lerun

Polens Kampf um Unabhingigkeit
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des fortschritelichen Teils der Gesellschaft stiitzte. Ahnlich initiierten die kommunisti-
schen Parteien in anderen Lindern gemeinsame Schritte der Arbeiterklasse...* (8. 97).
Im Zusammenhang mit der Darstellung der Schlacht von Stalingrad findet sich in diesem
Buch ein kurzer Abschnitt tiber die Aktivitit und die Bedeutung der sowjetischen Partisanen
(5. 137). ‘
Von gleicher Linge ist der Abschnitt iiber den 20, Juli, der hier lautet:
»Angesichts der sich unvermeidlich nihernden Niederlage beschlofl eine Gruppe héherer
deutscher Offiziere, die Macht in Deutschland in thre Hinde zu nehmen, mit den West-
michten einen Sonderfrieden zu schlicfen und alle Krifte gegen die UdSSR zu richten.
In Verbindung damit wurde ein Attentat auf Hitler ausgefiihre. Wihrend einer Beratung
des deutschen (Filhrungs)Stabes im Hauptquartier ,Wolfsschanze' bei Ketrzyn) explo-
dierte die von cinem der Attentiter gelegte Bombe, Das Attentat hatte keinen Erfolg, und
Hitler wurde nur leicht verletzt. Alle Teilnehmer der Verschwérung, einige Tausend an
der Zahl, wurden auf grausame Weise ermordet” (S, 1861.),
Dazu wird am Kapitelende die Ubungsfrage formuliert: ,,Warum veriibten deutsche Offi-
ziere ein Attentat auf Hitleri*

) })as sind die Passagen, die sich mit dem antifaschistischen Widerstand aufierhalb Polens
efassen,

3. Alslevzies das Buch von Roman Wapiriski, Geschichte fiir die 3. und 4. Klasse des allge-
meinbildenden Lyzeums und die 3. Klasse des Technikums, 2 Bde. 8. A. 1976.1 Es umfafit
den Zeitraum von der 2, Hilfte des 19, Jahrhunderts bis 1974,

Voraussetzungen und Schwicrigkeiten eines Widerstandes gegen das NS-Regime werden
im Zusammenhang der Darstellung des Reichtagsbrandes und der damit verbundenen Ver-
folgungswelle gegen Kommunisten angedeutet, Die Kommunisten waren demnach ,,die
einzige politische Kraft, die einen unnachgiebigen Kampf gegen die Gefahr des heraufzie-
henden Hitlerismus fithrte*. Daher traf sic die Verfolgungswelle besonders hart, Ca. 18000
Parteir;itglieder befanden sich im Miirz 1933 in Gefingnissen und in den damals geschaffe-
nen KZ’s.

»Die Hitleristen nutzten das Fehlen einer entschiedenen Gegenaktion von seiten der be-

stehenden politischen Parteien der Weimarer Republik aus und beseitigten bis Juli 1933

alle Vereinigungen und Verbiindeaus dem politischen Leben Deutschlands. .. Die stindig

aufrechterhaltene Atmosphire von Terror und Schrecken begiinstigte die Festigung der

Hitlerschen Diktatur. Neben den Kommunisten wurden alle Gegner dieser Diktatur von

ciner Welle der Unterdriickung erfafit. Gleichzeitig verstirkten sich die antisemitischen

Exzesse...* (Bd. 1, 8, 231), ‘

In dem Kapitel ,,Die Welt am Vorabend des 2, Weltkrieges'* wird der ,,Kampf der interna-
tionalen kommunistischen Bewegung gegen die Gefahr des Faschismus und cines neuen
Weltkrieges* dargestellt. Unter dem Eindruck der Verfolgung aller demokratischen Krifte
und der Liquidierung demokratischer Preiheiten, so stellt der Autor fest, wurden dic linken
Tendenzen beiden Sozialdemokraten gestirkt und antikommunistische Einstellungen abge-
baut. Aber auch dic Kommunisten trugen der verinderten Situation Rechnung, indem sie
sich von ihren bisherigen undifferenzierten Parolen trennten, die keinen Unterschied zwi-
schen biirgerlicher Demokratic und verschiirften Formen der Klassendiktatur im Faschis-
mus machten, Offizieller Ausdruck der neuen Politik war die vom VIL Kominternkongref
verkiindete Volksfrontstrategie (S. 244 £.). o ;

_ Im2.Band, der den Weltkrieg und die Nachkriegszeit behandelt, findet sich dann ein 3sei-
tiges Unterkapitel tiber die ,,Widerstandsbewegung in Europa* mit zwéi Bildern von so-
wietischen Partisanen und franzésischen Wid erstandskiimpfern, Hervorgehoben werden die

10 R, Waplsski, Historia dla klasy IIf licoum ogblnokszralecego émz dla Klasy 111 technikum, wyd. dsme, Warsiawa 1976,
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Widerstandsbewegungen in der UdSSR, in Frankreich, Norwegen und in den Bal!cz}n-LEin-
dern, wobei der Hinweis auf Beteiligung von Polen in den jeweiligen nationalen Résistance-
Bewegungen nicht fehlt. Auf Probleme und Formen de'utscher_Wtd.'erstandsaktwnaten wird
nicht cingegangen. Die generelle Charakteristik des Widerstandes in Europa lautet folgen-
dermaflen: .
»Wenngleich die Hauptlast des Kampfes gegen die faschistische Aggression in Europa auf
den Streitkriften der UdSSR und ibrer westlichen Verbiindeten ruhte, so sollte man doch
nicht den bedeutenden Einsatz der europiischen Widerstandsbewegung in djesem Kampf
vergessen. Sie entwickelte sich gleich seit Anfang des Krieges, seit dem Hitlerischen An-
griff auf Polen, und fand thren Ausdruck cbenso in elemeéntaren li‘ormen der Auflflshnfmg
gepen den Okkupanten wie in der Schaffung bewaffneter Formationen und konspirativer
palitischer Organisationen, Natiirlich entwickelte Sllcl'l. die Tatlgkellt dt_:r Widerstandsbe-
wegung in den einzelnen okkupierten Lindern in ziémlich untersch‘nedllchen Bahnen, un-
terschiedlich war auch der Anteil der unmittelbar bewaffneten Aktion, aber dennoch wa-
ren die grundsitzlichen Ziele prinzipiell gleich. An ihrer Spitze sta.nd de'r Wunsc%n n':\ch
maglichst schneller Befreiung des eigenen Landes von der Okkupation, die Organisation
der Selbstverteidigung und der Wille, den Zusammenbruch des Durchhaltegeistes und den
Kampf innerhalb der eigenen Gesellschaft zu verhindern. Ein anderes Charakteristikum
der Widerstandsbewegung in Europa war ihr Antifaschismus, der die Schaffung interna-
tionalistischer Bande der unterworfenen Valker begiinstigte. Thr Ausdruck_ war die Tgxl—
nahme von Vertretern anderer Vélker in der Widerstandsbewegung der cinzelnen Lin-

der.”* (5. 421} :

Abschlieflend einige Bemerkungen zur Kritile der drei genannten Schulbiicher. |
itik: ‘
IcE$ﬂio;;:E:e\1r%;Llen, dafd ich die hier referierte und zitierte Darstellung des deut‘scheri
und curopiischen Widerstandes — wenn man. die .polmsc!:c Untcrgrunc!bﬁwegu:;gs eiinma
beiseite 148t — fiir vllig unzureichend und auch die Vf:rteﬂu.:.lg der Gewicl tg.urlx1 | c ge;;-
punkee in der Darstellung der Ereignisse des 2. Weltkrieges fiir se:hr fragw‘ur kl'g alte. 1'ef§t
man von den ersten 5 Punkten der iusagnﬂerbstel}llungf vc:sr: Il{lléxr:enen bei Lipski aus, so lielle
ich i i ten polnischen Schulbiicher feststellen: . -
Slcil. qucirvi::p:.l\l:\tl::: lll;c:al: dcr%toffauswahl sind zwar deut!ich erkcnnb.ar, dl? At;swak;l l‘.Vl}l;d
jedoch nicht begriindet und weist eine schr starke Zentrierung auf die nationale po r;}Fcf_e
Geschichte auf, Universalhistorische Themen und Fragen kommen damit zwangsldufig
relg?lll;ilrjlezto];u:l‘z; chironologisch angelegten Ereignisgeschicl}t.e sich lﬁs:‘:nde St:;ll:ktur?:!a-
lyse (z.B. des NS-Herrschaftssystems oder der NS-Auﬁcnpolmk) ?der elrllce‘P'roh enéa?sée:
rung grofierer zusammfencllﬁinge?der ’lIl'hemcn oder auch eine multiperspektivische Erdrte
ittiger B indet sich nicht. ‘ _
rmS]F' g;';t:lgt;: rﬂ?ltlgtcl?inrr;ichgnd genau gekennze.icl.meten - Quellentexte (soweit uberhq‘lu-p:
vorhanden) haben ebenso wie die Bilder meist rein illustrative F}mkuon, zur Probieransle-
rung des Stoffes sind sie iiberdies vielfach zu kirz und lassen keine Kontmvcrsenl erkennen.
4. Die Fragen haben meist den Charakter reiner Wissensfragen und laden kaum zum
Brd ilen ein. - :
Brg;g: ngc:ill.::: 1;2(;31]:3 ::eralen Kriterien fiir eine Kritik _anwcnd?, 'bin.ich mir bewufit,
daft sic insofernim wahrsten Sinne des Wortes ,,unpassend sind, als sie in einem ganz anders
gearteten Diskussionszusammenhang entwickeltwurden. Eben deswegen habe ich eingangs
auf die unterschiedlichen didakiischen Primissen hingewiesen, die bei der Untcrsuchun’g
vou polnischen und deutschen Schulbiichern mit jeweils entgegengesetzten Partnern, wie
sie hier verabredet worden ist, nicht aufler acht bleiben diirfen.

139



Zum Inhaltlichen;

In den genannten Biichern wird nicht hinreichend deutlich, in welchem Umfang es in
Deutschland Widerstand gegeben hatbzw. welche Formen er unter den besonders schwieri-
gen Bedingungen (Problem der nationalen Identitit, Fehlen auslindischer Hilfe, particlle
Interessenidentitit von faschistischer und biirgerlicher Elite) in Deutschland annchmen
konnte und annahm, Dafl es lange vor dem 20. Juli verschiedene Ansétze eines konservativen
Widerstandes gab, dersich nicht auf eine kleine Offizicrsgruppe beschrinkte und dafl unab-
hingig davon Widerstandsaktivititen in der deutschen Arbeiterbewegung und vonseiten der
Kirchen seit den 3Cer Jahren existierten, diirfte in cinem Schulbuch nicht vollstindig ausge-
spart werden, wenn nicht die falsche Vorstellung erzeugt werden soll, als seien deutsches
Volk und NS-8ystem zwischen 1933 und 1945 politisch deckungsgleich,

Wenn in westdeutschen Darstellungen und Schulbiichern bislang der 20. Juli eine tiber-
miflig hervorgehobenc Rolle gespielt hat und demgegeniiber nicht nur der ungleich bedeut-
samere und effektivere Widerstand in den besetzten europiischen Lindern, sondern auch
der Widerstand innerhalb der deutschen Arbeiterbewegung viel zu kurz kam, so scheint mir
die Richtung ungefihr vorgezeichnet, wo sich deutsche und polnische Autoren entgegen-
kommen kénnten und sollten.

Didaktisch der sinnvollste Ansatz schiene mir dabei schon der zu sein, der sich sowoh!
in polnischen wie deutschen Schulbiichern findet, nimlich der nicht auf den jeweiligen na-
tionalen oder geographischen Rahmen eingegrenzten Darstellung der NS-Besatzungspolitik
in Theorie und Praxis eine international angelegte Analyse der europiischen Widerstandsbe-
wegungen gegeniiberzustellen mit jeweiliger Hervorhebung nationaler spezifischer Beson-
derheiten. Damit wiirde nicht nur dem Selbstverstindnis der progressiven Widerstandsbe-
wegungen entsprochen, sondern dem Schiiler wiirden auch eher strukturelle Einsichten in
Bedingungen und politische Bedeutung des Widerstands erlejchtert,

Wieweit allerdings auch die deutsche Widerstandsbewegung auf Grund der oben ange-
deuteten Besonderheiten in cinen solchen internationalen Rahmen zu integrieren wire,
miifite diskutiert werden,

Ich rede hier weder einer Darstellung das Wort, die den 20. Juli zum Alibi einer-Nation
hochstilisiert, wie es in den 50er Jahren in der Bundesrepublik manchmal den Anschein
hatte; unter anderem Vorzeichen scheint mir eine dhnliche Disproportionierung vorzulie-
gen, wenn etwa in der neuesten groflen DDR-Darstellung iiber ,,Deutschland im zweiten
Weltkrieg“11 nahezu ein Piinftel des Umfangs dem Widerstand, insbesondere der kopmmu-
nistischen deutschen Arbeiterbewegung gewidmet wird. Deutlich werden miifite in einer
abgewogenen Darstellung, welchen Umfang der deutsche Widerstand gehabt bat, wer die
sozialen Triger waren, welche spezifischen Schwicrigkeiten vorhanden waren und welche
Eolitische Bedeutung er trotz seines Scheiterns nicht zuletzt fiir die Nachkriegszeit gehabt

at, . o .

Solche Forderungen sind m. B. nicht nur eine Angelegenheit der sachlich korrelren und
von beiden Sciten akzeptablen Darstellung, sondern auch cine Sache bestimmter didalkti-
scher Vorentscheidungen, ntimlich in welchem Zosammenhang und in welcher Form derar-
tige Proi.slcme im Schulbuch aufgegriffen und dargestellt werden kénnen. Insofern sollte es
cin zumindest lingerfristiges Ziel der Schulbuchgespriche sein, Fachdidalstiker und Leute,
die Richtlinien ausarbeiten, mit in die Gespriiche einzubeziehen, weil von diesen tiefgrei-
fende Vorentscheidungen fiir die Auswahl und Strukturierung des Stoffes im Schulbuch ge-
wroffen werden, so dafl Schulbuchempfehlungen u. U,, wenn sie in diesen yorgegebenen
Rahmen nicht hineinpassen, sehr leicht zwar akzeptiert werden, in der Praxis aber dennoch
ins Leere stoflen kénnten, S oL

1 m}udﬂm‘ im Zweiien Weltkricg, Aurorenkollektiv unter Leitung v, W, Sthuman und G, Hass, Bd, 1, Bedin 1974 Bd, 2, Berlin
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InPolen hat der Geschichtsunterricht auf Grund spezifischer polnischer nationaler Tradi-
tionen einen besonders hohen und unumstrittenen Stellenwert, was man von der bundesre-
publikanischen Schulsituation keineswegs sagen kann. Wenn Georg Eckers 1973 fe‘stste!lte‘:
»Es wire vollig uninteressant, wenn wir hier zusammen die Biicher rev:ldxeren und es cines
Tages keinen Geschichtsunterricht mehr gibt, so scheint diese Gefahr in der Bu_ndggepu—
blik inzwischen nicht mehr zu bestehen. Gleichwohl meine ich, sollte man die Praktlschfan
Konsequenzen der eingangs angeschnittenen didaktischen Probleme bei dem hier zur Dis-
kussion stechenden Thema nicht aus den Augen verlieren.

Anhang - _ )
{Aus: Stephan Lipski, Zu Kriterien fiir die Lehrbuchkritik im Fach Geschichte in: Westermanns Pid-
agogische Beitriige 9 (1976), 5. 508,

Vorstellungen von cinem moderncn Lehrbuch im Fach Geschichte - Zusammenfassung

Ein Lehrbuch, das aus dem Bereich der verschiedenen Bedingungsfelder erwachsen ist, deren Einfluf
sich in seinen einzelnen Aspekten widerspiegelt, sollie nach den vorangegangen Uberlegungen enthal-
ten: .

1. Im fachwissenschaftlichen Bereich unter didakischen Gesichtspunkten:

~ erkennbare Schwerpunkte bei der Stoffauswahl

- eine Begriindung der Auswahl

~ universalhistorische Themen ]

~ eine stukturgeschichtliche Betrzchtungsw;n.s;

~ ¢ine Betonung der neuesten und Zeitgeschichte o

- cine miiglichs%r sachliche Darstellung ohne Febler (z. B. falsche Daten, falsche Namen, unrichtige

Begriffe usw.) ' _

- cine moglichst multiperspektivische Betrachtungsweise

2, Tm Bereich der Quellentexte: )

~ iibersicheliche Or%nalquellen mit Kennzeichnung evil, Kiirzungen bzw, Auslassungen

- cin Angebot von Texten von Klasse 5 an } .

- cine AEswnhl von Quellen unter dem Gesichtspunlket der g.ewahlte.n Lernziele

~ Texte, die cin bestimmtes Problem beriithren, anstelle rein illustrativer Texte

- ¢in systematisches Quellenangebot )

- ¢ine Verbindung der Quellen mit Arbeirsfragen bzw. -auftrigen

3, Im Bercich der Bildquellen:

~ zur Interpretation gecigneter Blld_er. .

- nicht iiberwicgend Bilder, die lediglich der Yllustration dienen . ‘

~ keine Bilder mit Kommentar, der das Ergebnis der Interpretation bereits vorwegnimme

~ cinen Zusammenhang der Bilder mit der Darstellung und den Textquellen

— Bilder, die zum Vergleich anregen. .
Ein 1V<;=rrz’icll:: auf Bilde{i in Lehrbiichern der Sekundarstufe X1 ist denkbar.

4. Im Bereich der Karten: ) )
- Karten und Kareenskizzen, dic das Wesentliche zeigen
~ Karten mit fliichiger Farbgebung

—~ cin differenziertes Kartenangebot

- cine cindeutige Legende ) )

5. Im Bereich der Arbeitsfragen und Arbeitsauftrige:

~ begrenzte und geziclte Aufgaben

~ sinnvoll gegliederte Fragen

~ gezielte Forschungsfragen ) .
— tinen Vorrang problemorienticrter Fragen vor reinen Wissensfragen

— Aufgiben zur Einitbung von Operationen
~ Fragen, dic auffordern zum

Begriinden

Beurteilen
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Vergleichen

Vervollstindigen

Verwandeln

Kennzeichnen

Erliutern

Erbriern etc,

~ W-Fragen sind zuliissig

~ Unzulissig sind Suggestiviragen und Entscheidungsfragen, die nur dic Antwort ,,Ja* oder ,,Nein®
zulassen

- Die Fragen miissen also offen scin

6. Im Bereich des Registers:

- Worterklirungen

- Sachverzeichnis

— Personenverzeichnis

- Literaturangaben ete,

7. In bezug auf die giltigen Richtlinien:

Das Lehrbuch darf nicht gegen die Bestimmungen der Richtlinien verstofien.
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