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Die Diskussion Uber Stellenwert, Ziele und Inhalte des Geschichtsunterrichts in den
Schulen der Bundesrepublik Deutschland, die Mitte der sechziger Jahre einsetzte, hat den
Bildungswert dieses traditionellen Unterrichtsfaches, wenn auch nicht voll in Frage ge-
stellt, so doch weitgehend verunsichert. Die Kritik galt dem traditionellen Geschichtsun-
terricht in der damals praktizierten Form, dessen Rahmen der chronologische Lauf der po-
litischen Ereignisgeschichte bildet, und der sich iiberwiegend auf das Merkwissen, auf das
Erlernen historischer Daten, Fakten und Persénlichkeiten konzentrierte, ohne sie in gro-
Bere, fiir den Schiiler verstiindliche Zusammenhiinge, Probleme und Strukturen ¢inzuord-
nen. Die Liicken dieses Geschichtsunterrichts konnte der Schiiler selbstverstiindlich nicht
schlieBen.

Es entstanden Legitimationsprobleme fiir den so aufgefaBten und praktizierten Ge-
schichtsunterricht hinsichtlich seiner Gegenwartsrelevanz, seines Einflusses auf die Ge-
staltung des historischen BewuBtseins von Schiilern und seiner Effizienz fiir die politische
Bildung der Jugend, Die Kritik, die bezeichnenderweise aus dem Bereich der Sozialwis-
senschaften kam (u, a. Ludwig von Friedeburg und Peter Hiibner, Das Geschichtsbild der
Jugend, Miinchen 1964), wobei der traditionelle Geschichtsunterricht als autoritiir und
nationalistisch bewertet wurde, fithrie, verstirkt noch durch den Eindruck der Studenten-
bewegung und den offenbaren Identitdtsverlust der Jugend, zu ciner breiten und umfang-
reichen geschichtsdidaktischen Diskussion. Obwohl noch nicht ganz abgeschlossen, kann
sie bereits konkrete Ergebnisse in der Theorie* wie auch in der Praxis aniweisen. Was die
praxisbezogenen Folgen der geschichtsdidaktischen Diskussion anlangt, so sind diese vor
aliem in den neubearbeiteten Rahmenrichtlinien fiir den Geschichtsunterricht der Sekun-
darstufe I und in den neukonzipierten Geschichtslehrbiichern feststellbar, In den letzten
Jahren ist auf dem Schulbuchmarkt der Bundesrepublik Deutschland eine neue Genera-
tion von Geschichtslehrbiichern in Erscheinung getreten, die unter dem EinfluB dieser ge-
schichtsdidaktischen Diskussion und unter den Anforderungen der ncuen Lehrpliine véllig
neu konzipiert wurden.® Sie richten sich inihrem Aufbau nicht mehr nach dem herk&mmli-
chen, genetisch-chronologischen Verfahren, sondern ziehen eine problem- und struktur-
arientierte Gliederung des Lernstoffes vor. AuBerdem wurde die in der Schulbuchgestal-
tung schon bestehende Entwicklungstendenz in Richtung eines Schiilerarbeitsbuches noch
bedeutend stiirker verfolgt. Das deutet auf die zugrundeliegende didaktische Konzeption
hin, daB der Geschichtsunterricht nur unter aktiver Beteiligung der Schiiler zu gestalten ist.
Dazu bot das herkémmliche Schulgeschichtsbuch in Form eines Lern- und Lesebuches
keine Mdglichkeiten, Es muBte ein neues Lehrbuch erarbeitet werden, das, der didakti-
schen Grundkonzeption entsprechend, den Charakter eines Schiilerarbeitsbuches hatte
mit einer entsprechenden Gliederung des Lerhstoffes. Fiir das Schiilerarbeitsbuch ist nicht
mehr der darstellende Text, sondern vor allem die zahlreichen und verschiedenartigen Ma-
terialien (Bilder, Quellen, Karten, Texte, Tabellen, Statistiken usw.) ausschlaggebend, Sie
gsind in Einheiten nach thematischen Zusammenhéngen geordnet, die eine problem- und
strukturorientierte Gliederung haben. In der Gliederung der Einheiten wird zwar auch die
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Chronologic beachtet, aber sie spielt keine so dominierende Rolle mehr, wie esin den tra-
ditionellen Schulbiichern der Fall war; denn manche Einheiten haben Langsschnittcharak-
ter, der den Zeitrahmen manchmal bis in die Gegenwart ausweitet.

Die Art der Gliederung des Lernstoffes ist nicht ohne EinfluB auf die Darstellung ge-
blieben. Ohne auf die Einzelheiten der Schulbuchgestaltung weiter einzugehen, kann man
doch feststellen, daB in den neukonzipierten problem- und strukturorientierten Schulbii-
chern dem Thema ,,Industrialisierung, sozialer Wandel und die Arbeiterbewegung" weit
mehr Beachtung und Platz geschenkt worden ist, als in den traditionell gestalteten Schul-

"biichern. So wird z.B. in den traditionellen Schulbiichern des Diesterweg-Verlages
,,Grundzfiige der Geschichte® (Bd, 3: ,,Vom Westfilischen Frieden bis zum Jahre 1890*)
und ,,Spiegel der Zeiten (Ausgabe B, Bd. 3: ,,Vom Absolutismus bis zum Imperialis-
.mus“) dieser Thematik 10,7% bzw. 8% des Gesamtumfangs gewidmet, Dagegen nimmt
im neukonzipierten Schulbuch desselben Verlages ,,Geschichtliche Weltkunde* (Bd. 2:
»vom Zeitalter der Entdeckungen bis zum Ende des 19, Jahrhunderts*), das jn den Schu-
ler! der Bundesrepublik Deutschland am hiufigsten verwendet wird, dieselbe Thematik 30
Selte{x in.Anspruch, fast 13% des Gesamtumfangs ein, Wenn man Kapitel 11 (,,Soziale
Vﬁrhéltmsse und sozialer Wandel um 1800¢) noch dazurechnet, und das ist durci;aus be-
griindet, weil es als ein Einstieg in die Thematik der Industrialisierung betrachtet werden
kann, dflnn steigt der Anteil auf 18,6 %. Die umfangreiche Behandlung der Industrialisie-
rung mit allen ihren peselischaftiichen, sozialen und politischen Zusammenhingen ist in
der ,,Geschichtlichen Weltkunde* kein Sonderfall. Das ebenfalls neukonzipier%e Schul-
buch dGes }T]irs;hgraben-\/erlages, »wGeschichte fiir Morgen® (Bd. 3
serer Gesellschaft 1648~1919Y, riumt der Thematik 2 i i
anderes neqkonzipiertcs Schuibuch aus dem Klett-Verfr;;,q,‘jg:isnS::sttr:;]:ingrz:gigliﬁl‘?.(ggl
IIN), faBt dic gesamte Thematik in einem der vier Kapite! unter ,,Industrialisierun :
Wachstum und gesellschaftlicher Wandel* auf 50 Seiten zusammen, d’i’e am Schulbuch egi:

nen Anteil von 24,3 % haben. Besonders umfan 2reich i ik i
des Westermann-Verlages, ,,Reise in dic Ver ; S o, 3o omatik fn Schulbuch

an it* :
deglenTWelt“), auf rund 60 Seiten (32,2 %) %eh%?ll:il:;la:.t (Bd.3: ,Das Werden dor mo-
ie Tatsache, daB in den neukonzipierten Schulbii i oae \

von ihr ve:rur:_:achten Neben- und Foﬁgeerscheinu:;::i?:::rﬁi?:}:‘:lﬂzrup% mltt alll)en
handelt wird, ist aufl diczugrundeliegende geschichtsdidaktische Konzeption z"'le' ‘se; lgf‘. ;,.
ren. Unter dem Eindruck der geschichtsdidaktischen Diskussion scﬁeint lf';lcbzl_l tthe
Schulbuchautoren itnmer mehr die Auffassung durchgesetzt zu haben dafl ds.w : ?:1 de."
ci-le Bchapdlung der Infiustn'alisierung wegen ihres eindeutigen Ge ‘;-nv:'art ll!: ausfilhrli-
die Lemziele Ides G?schlchtsunterrichts von groBter Relevanz ist Diefe & Ch§ ]:’Zlcllges fi!r
sche Konzeption erinnert an den Vorschlag Karl Dietrich Erdmf;nns de%- Yon s tdaktf'
chen Uberl.egungen des Soziologen Max Webers angeregt, die Gesct;ichts von geschichtli-
de:n Geschlc!ltsunterricht als historische Gegenwartskunde auffaft,* Zc end damit auch
N.lpperdey dl‘:‘. Relevanzkonzeption weitgehend relativiert, 'schcint a'be \;’a.r ot Thomas
Emflul? auf du_a Sc!mlbuchautoren ausgeiibt zu haben,® denn die Ge T einen grﬁBer?n
nact} wic vor ein “flchtiges Auswahl-Kriterium fiir die Behandlung o d&'-eenl\\;r.all'ltsrelcvanz ist
gewisser Themen in den‘Sc_h}llbiichern der Bundesrepublik Dcutsfh'lanz l;c tbehfmdl.ung
Darste'llur.:g der qugstnahswrung samt den von ihr Verursachten roB' p ausﬂ!hrllchc
und selt‘dleser Zeit im raschen Wandel begriffenen, alle Bes: eiche’ g en, tlcfgrexfendfzn
kens: Wirtschaft, Gesellschaft, Wissenschaft und Politik umfassend "f"VmGPSchhchen Wir-
allen zwischen den Bereichen bestechenden Zusammenhingen W:nh erinderungen, mit
ﬂcchtungen‘und Abhiingigkeiten, mit allen bis in die Gegenw;{rt re? l;-ielwnkungen, Ver-
Folgeerscheinungen, — dies bietet dem Geschichtsunterricht beste ]:Zﬁen_den I?lebcn-'und
gemessene Lernziele: die Schiiler nicht nur griindtich miteiner Thematﬁ:'sgxlic:tt*in ﬂl'; an-

nleugbarer

ndie Grundlagen un-
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Gegenwartsrelevanz bekannt zu machen, sondern ihnen auch zuverlissige Orientierungs-
hilfen fir das spétere, bewuBte und verantwortungsvolle Handeln zu geben, das wichtigste
Erziehungsziel des Geschichtsunterrichts,

Das gewachsene Verstdndnis der Schulbuchautoren fiir Fragen aus dem Bereich der
Wirtschafts- und Sozialgeschichte ist im Zusammenhang mit den Entwicklungen der Ge-
schichtswissenschaft der Bundesrepublik Deutschland zu sehen. Mit dem im letzten Jahr-
zehint erfolgten Wandel zur Erforschung der bis dahin vernachlissigten Wirtschafts-, So-
zial- und Gesellschaftsgeschichte, die schon groBe wissenschaftliche Leistungen aufzuwei-
sen hat,® wurde ein positiver Impuls sowoh! den Geschichtsdidaktikern als auch den Schul-
buchautoren vermittelt,

Die nach Umfang wie Informationsdichte bereicherte Behandlung der Industrialisie-
rung, des sozialen Wandels und der Arbeiterbewegungin den untersuchten Schulbiichern
1dBt die sténdige, auf den deutsch-polnischen Schulbuchkonferenzen besonders aktuelle
Frage nach der Beriicksichtigung der entsprechenden gemeinsam ausgearbeiteten Emp-
fehlungen stelen. Direkten Zusammenhang mit der Thematik der XVI. deutsch-polni-
schen Schulbuchkonferenz hat ein Bruchstiick der 1. Empfehlung (,,Der EinfluB des pol-
nischen Freiheistkampfes auf Deutschland'*) und die ganze 12, Empfehlung (,,Industriali-
sierung"), obwohl sie selbstverstiindlich nur einige Anspekte dieses weltweiten Vorganges
unter dem Gesichtspunkt der deutsch-polnischen Beziehungsgeschichte behandelt.

Es sei zunéchst erlaubt, nur auf den ersten Teil der 12, Empfehlung einzugehen, Dort
wird folgende Feststellung getroffén: ,daf der Aufbau der Schwerindustrie im Ruhrgebiet
nur durch den Zustrom deutscher und polnischer Arbeiterbevélkerung aus den Gstlichen
Provinzen des preuBischen Staates méglich war. Daduyrch erhielten einige Stidte des Ruhr-
gebiets, 7. B. Bochum, Herne, Gelsenkirchen, starke polnische Bevilkerungsteile. Ihre Mit-
wirkung am Aufbau und am Aushau der Stidte ist erhebliich''. Es solite hervorgehoben
werden, daB diese Aussagen durch zwei wissenschaftliche Spezialuntersuchungen bekrif-
tigt werden: eine von Frau Krystyna Murzynowska (,,Die polnischen Erwerbsauswanderer
im Ruhrgebiet wiibrend der Jahre 1880-1914*, Dortmund, Verdffentlichungen der For-
schungsstelle Ostmitteleuropa in Dortmund, 1979, Reihe A, Nr. 34), die zweite von Chri-
stoph KieBmann (,,Polnische Bergarbeiter im Ruhrgebiet 1870--19435, Soziale Integration
und nationale Subkultur einer Minderheit in der deutschen Industriegesellschaft*, Gottin-
gen 1978).7

Wic wird das Problem in den untersuchten Schulbiichern dargestellt?

Einige Schulbuchautoren schen einen Zusammenhang zwischen der Industrialisierung
und dem BevSlkerungszuwachs (so z, B, in B, E, I, J, K, L), nicht aber mit der Ost-West-
Wanderung, Zwar wird diese im Zusammenhang mit der Urbanisierung in der Mehrzahl
der untersuchten Schulbiicher (B, D, B, G, H, J, I, K, L) auch erwiithnt, ohne sie jedochin
irgendwelche direkte Verbindung mit dem Aufbau oder Ausbau der Industrie im Ruhrge-
biet zu stellen. Dabei wird tiber die Nationalitéit der Ost-West-Wanderer meistens iiber-
haupt keine Auskunit gegeben, Nur in einem Schulbuch des Diesterweg-Verlages (,,Ge-
schichtliche Weltkunde'*) werden unter dem Stichwort ,,Bevbtkerungsverschiebung® ge-
naue Zohlenangaben der nach Rheinland und Westfalen eingewanderten Polen gemacht,
aber wicder ohne eine Bewertung ihrer Beteiligung am Aufbau der Schwerindustrie: ,,aus
dem agrarischen Osten des Reiches kamen viele Menschen in den industrialisierten We-
sten. 1861 lebten z. B. in den preuBischen Provinzen Rheinland und Westfalen nur 16 Po-
len, 1890 waren es mehr als 30 000, im Jahr 1910 schon 300 000 und vor dem Ersten Welt-
krieg fast einc halbe Million" (D, 8. 206). AuBer dieser Information wird noch im Schul-
buch des Klett-Verlages ,, Erinnern und urteilen* nach PLOETZ (Raum und Bevblkerung
in der Weltgeschichte, Teil III, Witrzburg 1958, S. 224) eine Tabelle wiedergegeben, die
{iber die Herkunft der Einwandérer in Rheinland — Westfalen des Jahres 1907 informiert.
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Unter dem Stichwort ,,Ausland* findet sich in Klammern die zusiitzliche Erlduterung ,,vor
allem Polen"; dort wird auch ein Prozentsatz von 18,8 vermerkt. Eine filnliche Tabelle
gibt ein Schulbuch des Hirschgraben-Verlages (,,Fragen an die Geschichte**) mit demsel-
ben Prozentsatz unter dem Stichwort ,,Ausland®, ohne jedoch irgendwelche zusitzliche
Erklidrung ihrer ethnischen.Herkunft. Dabet jst nicht ganz klar, was der Begriff Ausland
beinhaltet: nur die polnischen Teilungsgebiete RuBlands und Osterreichs oder auch die
polnischen Teilungsgebiete PreuBens als Herkunftsgebiete der Einwanderer? Wenn man
die Tatsache beriicksichtigt, daB im damaligen Deutschen Kaiserreich fiir Einwanderer aus
den polnischen Teilungsgebieten RuBlands und Osterreichs die Bewegungsfreiheit be-
schrdnkt und der Industrie untersagt war, Arbeitskrifte aus diesen Territorien einzustel-
len,® dann konnte es sich nur um Polen aus dem polnischen Teilungsgebiet PreuBens han-
deln, Andererseits ist aber auch bekannt, daf nach Schlesien in das dortige Industriezen-
trum viele polnische Einwanderer aus den polnischen Teilungsgebieten RuBlands und vor
aII?m Osterreichs eingestromt sind. Weiter st nicht ganz cindeutig, was unter der in den
beiden obengenannten Tabellen verwendeten Bezeichnung ,,Ostdeutschland im Jahre
1907 zu verstehen ist. UmfaBt dieser Titel auch die polnischen Teilungsgebiete PreuBens
oder nicht?

Der zweite Teil der 12, Empfehlung handelt von der Mitwirkung deutscher Tuchma-
ch.er, Weber und Fabrikanten am Aufbau der Textilindustrie in Lodz und Umgebung,
Diese Thematik istin keinem der untersuchten Schulbiicher behandelt worden, obwohl die
Gem.emsame Schulbuchkommission der Bundesrepublik Deutschland und d,cr Volksre-
ppbhk Pole_n, lwie aus der 12. Empfehlung klar zu ersehen ist, den Vorschlag gemacht hat
die Industrialisierung des Ruhrgebietes wie auch des Lodzer Gebietes als einen bezeich:
nenden Aspekt der deutsch-polnischen Bezichungsgeschichte zu behandeln

In den Schulbiichern der Bundesrepublik Deutschland hat der geographisc;he Rahmen
der Dar.ste_llung dt?l’ Industrialisierung zwei Schwerpunkte. Binmal wird England als Mo-
dell-Beispiel fiir die Anfinge der Industrialisierung geschildert; aber nur wenige Schulbii-
cher (A, K, P) gehen niher auf die Ursachen ein. Diese werden z. B, im neukonzipierten
Schull?uch. des Westerm:.mn-Verlages (,,Zeitaufnahme“, Bd, II) in einer gesonderten
Lerneinheit unter dem Titel nEngland - Mutter aller Industrien. Warum entwickelt sich
Englanfi zur ersten Industrienation?* thematisiert. Dabei werden folgende Fakt d
Industrialisierung in England genannt; 8 oren der

Die Verinderungen der Produktion
~ »Calvinistisches Gedankengut,
- gie I{;ehre Adam Smiths vom wirtschaftlichen Liberalismus,

b ;36 ;Ls;l:lclllel:;ghb‘/lcix;kutale fier cnghsch.en Gcscl.ischafl ~ Durchlissigkeit zwischen den
_ Do g Il hiten; keln Antagonismus zwischen Biirgertum und Adel,

nAgrarrevolution” als Ausrichtung der Landwirtschaft ,nach kaufménnischen Ge-

sichtspunkten®; es wurden » Voraussetzunpen fiir e i

l in t i
geTschhaffcn ; der Fruchtwechsel wurde friigh eingesetztw iehafichore Podennutzng

= nTechnischer Stand* — gut ausgebildete Ha ‘ i i
beitskrifte, bessere Bildungsméglichkeiten, nverker und fachiich sgebildete Ar-

sweise durch die technischen Erfindungen.

Aus den genannten Faktoren ist klar zu erk i
. 2 : : ennen, daB einige von ihnen typisch i
englische Zust.a}_nde sind, Daher ist der Modelifall England filr die Industriiﬁs‘e nurjul'
iibrigen europaischen Staaten nur zum Teil beispiclhaft e el
duls)tfig ﬁ:::;hc.fg%?gisgtﬁ?e% Schwclrpunkt bildet der nationale Rahmen, in aem die In-
: niand mit allen sozialen und olitischen N -
scheinungen dargestellt wird, A'ber auch in diesem Zugammenh:nge\}:r:?deingifﬂ;g::lll.:

schaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Faktoren, diezur Entwicklung der Industria
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lisierung beigetragen haben, nicht genau analysiert und dargestelit. Deswegen sind auch
die inhaltlichen Kathegorien, unter denen die Schulbuchautoren die Behandlung der Indu-
strialisierung in Angriff nehmen, verschieden, Manche Schulbuchautoren gehen von der
Schilderung des Bevolkerungswachstums als der Grundvoraussetzung und dem wichtig-
sten Antrieb fiir die Industrialisierung aus (soin D, E, I, J, K, L). Das istein sehr einseitiges
Erkléirungsmuster, das nicht pauschalisiert werden darf. Denn dann miiBten ja die bevé)-
kerungsreichsten Liinder mit dem pr&B8ten Bevolkerungszuwachs auch am meisten indu-
strialisiert worden sein, Bekanntlich war das nicht der Fall. Andere Schulbuchautoren se-
hen die wichtigste Voraussetzung der Industrialisierung in der Entwicklung der Technik,
genauer gesagt in technischen Erfindungen, und diese bilden den Ausgangspunkt ihrer
Darstellung (so in A, B, F, G, H, N, O, P)., Eine komplexe Behandlung aller sozialen, wirt-
schaftlichen und politischen Faktoren, die zur Entwicklung der Industrialisierung beige-
tragen haben, die daher auch die Griinde fiir das Aufkommen des gesamten Vorganges in
den einzelnen Léandern genauer erkliren kdnnten, wird in der iiberwiegenden Zahl der un-
tersuchten Schulbiicher nicht vorgenommen. Es gibt in den untersuchten Schulbiichern
auch keine querschnittihnliche Darstellung der Industrialisierung in ihrer ganzen geogra-
phischen Breite, obwohl andererseits in einigen Schulbiichern festgestelit wird, daB die In-
dustrialisierung ein bis heute noch nicht abgeschlossener Vorgang mit einer die ganze Welt
umfassenden Wirkung ist. Hichstwahrscheinlich aus Griinden der Methode behandeln die
Schulbuchautoren die Industrialisierung nurim Rahmen einer einzigen Volkswirtschaft.
Dagegen werden die internationalen Folgen der Industrialisierung kaum beachtet. Nur in
einem der untersuchten Schulblicher (,,Grundziige der Geschichte", Bd. 3) wird das Pro-
blem folgenderweise zur Sprache gebracht:

»Die Industrialisierung ging nicht ibérall gleichmiBig vor sich, sondern in verschiede-
nem Tempo und AusmaB, entsprechend den jeweiligen sozialen, politischen und wirt-
schaftlichen Verhiltnissen. In Deutschland entstanden die groBen Industrien vor allem im
Ruhrgebiet, in Sachsen und in Schlesien. Europa als Ganzes spaltete sich um 1870 je nach
Ausmal der erreichten Industrialisierung in eine innere und eine #uBere Zone. Die innere
Zone umfafte die industrialisierten Linder bzw. Gebiete: GroBbritannien, Belgien,
Frankreich, Deutschland, Norditalien und den Westen von Osterreich-Ungarn. Dazu
konnte auBBerhalb Europas auch der Nordosten der US A gerechnet werden, Diese Linder
hatten cinen erheblichen Vorsprung durch ihre Schwerindustrie, ausgedehnte Eisenbahn-
netze, wissenschaftliche Foxschungsstitten und eine gehobene Volksbildung, Die iuBere
Zone —der groBte Teil Spaniens und Italiens, Irlands, Osteuropas und Osterreich-Ungarns
— war vorwiegend agrarisch. Hier konnte Einkommen nur aus dem Verkauf Iandwirt-
schaftlicher Erzeugnisse und sonstiger Naturprodukte an die Industrielinder gewonnen
wetden, Diese Gebiete waren auch wissenschaftlich und kulturell riickstéindig,**

Die Spaltung Europasin eine industrialisierte ,,innere” und in eine ,,iuBere* landwirt-
schaftliche Zone als Folge der ungleichmiéBigen Industrialisicrung unseres Kontinents, ist
eine interessante Feststellung, die bis heute ihre Aktualitit noch nicht ganz eingebiifit hat,
die aber in den iibrigen Schulbiichern: nicht geniigend Beachtung findet,

In der Darstellung der Konferenzthematik zeigt sich die Uberlegenheit der kombinier-
ten ,,Lese- und Arbeitsbiicher" sowie der ,,konsequenten Arbeitsbilcher* gegeniiber dem
traditionellen Typ der Lern- und Lesebilcher. Die beiden erstgenannten Typen der Schul-
biicher haben den grofien Vorteil, an Hand der reichlich angebotenen verschiedensten
Materialien (Quellen, Karten, Schaubildern, Tabellen, Abbildungen usw.) die Thematik
vielseitiger und ausfiihrlicher zu behandeln; auch machen sie reichlich Gebrauch von der
Mbglichkeit, die eigene Entwicklung mit der anderer, fiikrender Industriestaaten zu ver-
gleichen, :
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Die Komparatistik bezieht sich meistens auf die fiihrenden Industriestaaten, weniger auf
alle GroBmachte, auf andere Staaten ganz selten, auf Polen niemals, abgesehen von sol-
chen Kleinigkeiten wie Karten, die die Entwicklung des Verkehrsnetzes oder der Indy-
striezentren in Europa darstellen, Daher geht bei dieser Darstellungsweise die deutsch-
polnische Beziehungsgeschichte verloren.

Ein Teilstiick der 11. Empfehlung, das einen Zusammenhang mit der hier behandeiten
Thematik aufweist, hat folgenden Wortlaut:

wDer Kampf fiir Freiheit und fiir die Rechte des polnischen Volkes wurde in den 60er und
70er Jahren von der jungen deutschen Arbeiterbewegung fortgesetzt, thre fiihrenden Per-
sonlichkeiten vertraten in Reden und Schriften diesen offiziellen Standpunikt der sozialde-
mokratischen Partei Deutschlands.,"

Dieses Thema wurde in keinem der untersuchten Schulbiicher behandelt, obwohl die
deutsche Arbeiterbewegung und die Entstehung der Sozialdemokratischen Partei
Deutschlands in allen Schulbiichern ausfithrlich dargestelit und behandelt ist, allerdings
nur vom Standpunkt der sozialen Frage aus, Die politische Ziclsetzung der Sozialdemo-
kratischen Partei Deutschlands wird lediglich auf dic Innenpolitik bezogen und daher nur
kurz am Rande gestreitt,

Aus der bisherigen Untersuchung geht klar hervor, daB auBer den obep erwihnten ge-
ringfiigigen Ausnahmen das Thema »nIndustrialisierung, sozialer Wandel und Arbeiterbe-
wegung" in den Schutbiichern der Bundesrepublik Deutschland trotz der 12, Empfehlung
eigentlich ohne irgendeinen Zusammenhang mit der deutsch-polnischen Beziehungsge-
schichte dargestellt wird, Andererseits muB aber auch festgestelit werden, daB einige der
untersuchten Schulbiicher die Tendenz zu einer umfangreicheren Behandiung der poini-
schen Geschichte aufweisen, wenngleich in anderen Zusammenhéingen und aus einem an-
d_eren perspektivischen Ansatz, Das betrifft vor allem die neukonzipierten Schulbiicher,
dic gemiiB ihrer problem- und strukturierten Stoffgliederung die Behandlung der polni-
schen Geschichte in Lingsschnitten oder Themenblécken vornehmen. So wird z B. im
Schulbuch des Westermann-Verlages (Zeitaufnahme*, Bd. 2) der polnischen Geschichte
vom Mittelalter bisin die Gegenwart ein Léngsschnitt von vier Seiten im Format DIN A 4
gewidmet. Im Schulbuch des Dimmler-Verlages (,,Der Menschundseine Welt*, Bd. 4) ist
ein thqmatischex Block vorhanden, der auf fast zwei Seiten »Preufien und die’polnischc
Frage im 19. Jahrhundert‘* behandelt, wo aber das hier interessierende Thema nicht zur
Sprache gekommen ist. Im Schulbuch des Hirschgraben-Verlages {»Fragen an die Ge-
schichte®, Bfi, Bd. 3), wird ,,Die Geschichte Polens im 18.und 19, Jahrhundert* geschil-
dert, ohne die _hier besprochene Thematik zu beriicksichtigen. In zwei weiteren Schulbi-
chern )vurde dl(. polnische Geschichte in cinem Teilschnitt und in cinem besonders um-
fangreichen Le_mg:v»sch'niu ausfiihrlich behandelt: einmal im Schulbuch des Westermann-
Ver.tages (,,Iielse in die Vergangenheit*, Bd. 4; »Geschichte und Politik in unserer Zeit*)
wo in Ankniipfung an den bilateralen Themenblock des zwelten Bandes!® die deutsch:
polnische Bezichungsgeschichte unter dem Titel ,,Deutsche und Polen von der Zeit der

Auch Eiie uas intc.ressicrende Thematik wurde in diesem Teilschnitt vom Umfang ciner
dDrucksente mit zwei folgenden _Sz‘itzen beriicksichtigt: ,,Damals zogen umgekehrt Hun-
erttausende Polenins Ruhrgebiet, Sie stellten einen groBen Teil der Arbelter in der wach-

senden Schwerindustrie.” Die zwe} Shtze ent i
oot vorindust sprechen den Absichten der 12. Empfehlung

Der umfangreichste Lingsschnijtt der polnischen Ge

ten bayetischen Schulbuch (Geschichts fir dfe pi schichte ist in einem wenig bekann-

ptschule, Schiilerarbeitsbuch fiir die
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7. Jahrgangsstufe*, herausgegeben vom Verlag Ludwig Auer, Donauwdrth, 1, Auflage, 1.
unverdnderter Nachdruck 1980) zu finden. Das Schulbuch wurde vom Bayerischen
Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus zum lernmittelfreien Gebrauch an Haupt-
schulen (7. Jgst.) zugelassen (Zulassungs-Nr. 12/208/79-V),

Dieser Lingsschnitt besitzt den beispiellosen Umfang von 10 Druckseiten, hat die Ge-
stalt eines gesonderten Kapitels unter dem Titel ,,Nachbarvolk Polen‘* und behandelt dic
Geschichte Polens von den Anfiingen bis zur Wiedergeburt des polnischen Staates nach
dem Ersten Weltkrieg. Die Thematik unserer Konferenz wurde in diesem umfangreichen
Liingsschnitt allerdings auch nicht beriicksichtigt. :

Die Form der Darsteliung in Themenblécke und Lingsschnitte hat zur Folge, daB die
Schulbuchautoren die Beziige zur polnischen Geschichte in den einzelnen thematischen
Zusammenhingen kaum mehr beachten, Wenn die Tendenz weiter befolgt wird, und die
neukonzipierten Schulbuchtypen deuten das an, dann entsteht die Frage nach Nachteil
oder Vorteil fiir die Darsteliung der polnischen Geschichte in den Schulbiichern der Bun-
desrepublik Deutschland.

Unter dem Aspcekt des Infarmationsreichtums kénnte man die Lingsschnittdarstellung
der polnischen Geschichte in den Schulbiichern als einen gewissen Vorteil bewerten; denn
ein guter Léngsschnitt vermittelt den Schiilern unvergleichtich viel mehr Informationen
aunsder Geschichte Polens als wenige und einzeln aus dem historischen Zusammenhang ge-
rissene Beziige, Unter Anwendung einer solchen Darstellungsform geht aber andererseits
die deutsch-polnische Beziehungsgeschichte verloren, denn die Mehrzahl der Lings-
schnitte konzentriert sich nur auf die polnische Geschichte. Eine solche monoperspektivi-
sche Darstellungsform erschwert zusiitzlich die Beriicksichtigung der Schulbuchempfeh-
lungen, die vom Gesichtspunkt der deutsch-polnischen Bezichungsgeschichte und damit
aus einersich ergéinzenden und korrigierenden Perspektive verfaBt worden sind. Multiper-
spektivitit der Geschichtsdarstellung ist ja ein Grundprinzip jeder internationalen Schul-
buchrevision und Schulbuchverbesserung, das in allen Schulbiichern Anwendung finden
sollte - vm so mehr, als die Darstellung der polnischen Geschichte in groBeren Lings-
schnitten den Schulbuchautoren betrdchtliche Schwierigkeiten bietet, denn keiner der bis
jetzt vorliegenden Versuchen kann als volistindig gelungen bezeichnet werden,!!

Anmerkungen
! Siche Anhang.

* Einen guton Uberblick {tber die bisher vorgelegten geschichtsdidaktischen Konzeptionen ver-
mijtielt dns von Eberhardt Schwalm, Texte zur Didaktik der Geschichte, Braunschweig (Georg We-
stermann-Verlag) 1979 (=Schriftenreihe der Bundeszentrale filr politische Bildung, Bd, 157) sowie
das Handbuch Gesellschaft-Staat-Geschichtsunterricht von 15001980, lirsg. von Klaus Bergmann
und Gerhard Schneider (Dilsseldorf, Pidagogischer Verlag Schwann, 1982), In beiden Werken sind
weitere zahlreiche Literaturongaben vorhanden.

} Dazu siehe Rainer Riemenschneider, Das Geschichtsbuch in der Bundesrepublik, Seine Ent-
wicklung scit 1945, In; Schwann-Handbuch, 8. 295-312,

4 KarlDietrich Erdmann, Entwurf einer historischen Gegenwartskunde. In: GWU, Jg, 14 (1963),
8. 28-45, Auszug in B, Schwalm, Texte, 8. 133-135.

5 Thomas Nipperdey, Uber Relevanz, In: GWU, Jg. 23 (1972), 8. 583-594. Auszug in E.
Schwalm, Texte, S. 136-140,
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¢ Siche Hans-Ulrich Wehler, Bibliographie zur modemen deutschen Sozialgeschichte. Géttingen
1976.

7 Siche auch Christoph KleBmann, Der Anteil der Polen an der Entwicklung des Ruhrgebietes,
und Krystyna Murzynowska, Die Beteiligung der Polen an der Entwicklung des Ruhrreviers
1870~1914, in: Deutsche und Polen im Kaiserreich und in der Industrialisierung, Zu den Empfehlun-
gen 12 und 13 der Deutsch<Polnischen Schulbuchkommission und ihrer Umsetzung im Unterricht der
Schulen. Tagungsbeitriige eines polnisch-deutschen Historiker- und Geschichtslehrerireffens vom
20.~23. November 1978 in Posen/Poznafi (und ergiinzende Aufsiitze}, Hrsg, von Paul Leidinger (=
Geschichte, Politik und ijhre Didaktik, Zeitschrift des Landesverbandes nordrhein-westfiilischer Ge-
schichtslehrer im Verband der Geschichtslehrer Deutschlands, Sonderheft 2), 8. 63—73 und 75-81.

& Zit. nach Kr&styna Murzynowska (Anm. 7), S, 75, FuBinote 2,
? E, 8. 228-229,

0 Q, Bd. 2; ,,Aus Mittelalter und Neuzeit's, 8, 188-189.

! Dazu siche die Besprechung von Zbigniew Kulak: Die Geschichte Polens im Schulbuch n et
aufnahme*, In: Polnische Weststudien, Bd.T, H. 1 (1982), S. 182-188.

Anhang !

Zusammenstellung der untersuchten Schulbiicher der Bundesrepublik Deutschland in
alphabetischer Reihenfolge der Verlage

Sigel  Verlag und Titel
Ludwig Auer, Donauwérth: :

A Geschichte fiir Hauptschule. 7, und 8. Jahrgangsstufe.
Bayerischer .S‘chu!buchverlag, Miinchen.

Wir erleben Geschichte, Ausgabe A
Bd.2

Bd. 3

Moritz Diesterweg, Frankfurt/M.:
Geschichtliche Weltkunde, Bd, 2
Grundziige der Geschichte, Bd, 3

Spiegel der Zeiten, Bd, 3, Ausgabe B
Ferdinand Dimmler, Bonn;

Der Mensch und seine Welt, Bd, 4
Hirschgraben, Frankfurt/M.:

Fragen an die Geschichte, Bd, 3
Geschichte fiir Morgen, Bd, 3

Unser Weg durch die Geschichte, Bd, 2
Ernst Kiett, Stuttgars: : .
Erinnern und Urteilen, Bd, II]

Menschen in ihrer Zeit, Bd, 3

Ferdinand Schoningh, Paderbor:

Zeiten und Menschen, Ausgabe C, Bd. 3
N Zeiten und Menschen, Ausgabe B, Bd. 3
Georg Westermann, Braunschweig:

O Die Reise in die Vergangcnheit, Bd. 2, 3, 4.
P Zeitaufnahme, Bd, 2 o
{Insgesamt: 14 Schulbiicher jn 19 Binden aus 8 Vcrlagen.)
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