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Das Thema ,Integration im Vorschulalter” liegt an
der Schnittstelle von Integrations-, Bildungs- und Fa-
milienpolitik. Diese Politikfelder stehen im Fokus der
aktuellen politischen Debatte. Versaumnisse der Ver-
gangenheit haben dazu gefthrt, dass wir heute ek-
latante Probleme fur Kinder und Jugendliche aus Zu-
wandererfamilien in der Schul- und Ausbildung zu
beklagen haben: Sie sind unterdurchschnittlich bei
den Abiturient/innen und tberdurchschnittlich bei den
Hauptschuler/innen und Schulabbrecher/innen sowie
jugendlichen Arbeitslosen vertreten.

Bildung ist ein wichtiger Schlissel zur Integration und
beginnt bereits vor dem Schulbeginn. Da Kinder aus
sozial schwachen Zuwandererfamilien doppelt be-
nachteiligt sind, missen gerade sie von klein an gefor-
dert werden, um den Teufelskreis von vererbter Armut
und schlechten Bildungschancen zu durchbrechen.

Dass dies in Deutschland bislang vergleichsweise
vernachldssigt wurde, liegt vor allem an zwei ideo-
logischen Blockaden in unserer Gesellschaft: Zum ei-
nen haben wir zu lange negiert, dass wir ein Einwan-
derungsland sind und uns damit nicht ausreichend
um die Integration von zugewanderten Familien ge-
kimmert. Zum anderen ist unsere Familienpolitik Gber
Jahrzehnte von einem konservativen Familienbild ge-
pragt worden. Nur sehr langsam und noch immer nicht
konsequent sind wir dabei, uns davon zu verabschie-
den, dass Erziehung allein Sache der Eltern ist und der
Staat sich herauszuhalten habe. Wir brauchen aber
eine Familienpolitik, die gerade fiir sozial schwache
Familien Anreize schafft, Kinder auBerhauslich be-
treuen zu lassen.

Wir kénnen und dirfen aus sozialen, integrationspo-
litischen und 6konomischen Griinden keine Kinder
zuriicklassen! Sozial schwache und bildungsferne Fa-
milien brauchen Unterstitzung. Auf einer Konferenz
des Forums Politik und Gesellschaft im April 2008 ha-
ben wir nach Vorbildern aus Danemark und Schweden
gesucht. Dort haben Kinder aus Zuwandererfamilien
mehr Chancengleichheit im Bildungswesen. Das vor-
liegende Paper fasst die Ergebnisse unserer Konferenz
zusammen.

Anke Fuchs
Vorsitzende der Friedrich-Ebert-Stiftung

Ideologische Blockaden
uberwinden




PD Dr. Haci-Halil Uslucan
Entwicklungspsychologe, Otto-von-Guericke Universitat
Magdeburg und Universitat Wien

Mut zum Differenzieren - alle
Kinder sind unterschiedlich

Integration muss bereits im Vorschulalter oder ge-
nauer: ab der Geburt beginnen. In dieser entschei-
denden Entwicklungsphase gibt es eine Reihe von
Hindernissen auf dem Weg zu einer erfolgreichen
Integration.

Zundachst gilt fur alle Kinder: Aus entwicklungspsycho-
logischer Sicht werden im Vorschulalter entscheidende
Weichen bei der Entwicklung eines Kindes gestellt. Die
groBten Fortschritte geschehen dabei in der Phase von
null bis zwei Jahren. Die angeborenen Reflexe werden
verfeinert und das Bewusstsein ausgebildet, dass Men-
schen und Dinge auch da sind, wenn das Kind sie nicht
mehr sieht — die Mutter ist also noch da, auch wenn
ich sie nicht sehe. Das ist eine wichtige Voraussetzung,
um in Interaktion mit der Umwelt zu treten und fun-
damentale kognitive Strukturen aufzubauen.

In den Jahren von zwei bis sieben steht das ,Ich’ im
Mittelpunkt und das Kind nimmt die Welt Gberwie-
gend nur aus seiner Perspektive wahr. Diese egozen-
trische Perspektive wird mit wachsendem Alter auf-
geldst und das Kind begreift sich spater als Teil eines
sozialen Netzwerks. Im Vorschulalter beginnt auch die
Entwicklung kognitiver Fahigkeiten.

Kinder erkunden selbst die Welt. Kinderbetreuungs-
einrichtungen haben daher als wichtigste Aufgabe,
die Kinder selbststandig Bildung generieren zu las-
sen, durch Entdecken und Erforschen. Wie sich gerade
kleine Kinder die Welt sehr subjektiv aneignen sieht
man, wenn sie beispielsweise die Rutsche hochgehen
und die Treppe wieder runter. Kulturelle Nutzungs-
vorgaben werden also durchkreuzt und Dinge einmal
anders ausprobiert; damit wird Umwelt subjektiv an-
geeignet, sie wird zu ,meiner Umwelt”. Und Integra-
tion — ist das nicht auch ein Durchkreuzen kultureller
Vorgaben?
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Integrationsrisiken: Armut, Sprache und viele
Geschwister

Es gibt bereits erhebliche Integrationsrisiken fur kleine
Kinder mit Migrationshintergrund. Die 6konomische
Ausstattung der Migrantenfamilien ist das erste, in
welches die Kinder quasi hineingeboren werden.
Arme Migrantenkinder haben ein doppelt so groBes
Risiko, nicht integriert zu werden, wie Kinder aus
Familien mit Durchschnittseinkommen. Armut hat
direkte Auswirkungen auf die Integrationsprozesse.
Die 6konomische Situation von Migrantenfamilien
unterscheidet sich deutlich von der deutscher. Nach
Zahlen des Deutschen Jugendinstituts (DJI) — Kinder-
panels von 2005 haben 54 % der turkischen Familien
ein Haushaltseinkommen, das zu den untersten 10 %
des Aquivalenzeinkommens aller Haushalte gehort.
Dagegen haben 48 % aller deutschen, aber nur 20 %
aller tirkischen Familien ein mittleres Haushaltsein-
kommen. Integration kénnte also durch Verbesserung
der finanziellen Ressourcen von Familien geférdert
werden.

Ein zweites Risiko ist die Sprachentwicklung. Unbe-
stritten ist, dass sich Migrant/innen besser integrieren
kdnnen, wenn sie die Sprache ihrer neuen Heimat gut

sprechen. Sprache ist unerlasslich fir Netzwerke au-
Berhalb der Familie. Beziehungen und Freunde im wei-
teren Umfeld fordern die Entwicklung und sind eine
Art Sozialkapital, das nicht nur in der Familie generiert
werden muss. Kinder mit geringen Deutschkenntnis-
sen kennen viel mehr Menschen aus dem eigenen
ethnischen Kreis und nutzen gerade das Sozialkapital,
das andere darstellen, weit weniger.

Sprachliche Integration hat aber auch Auswirkungen
auf die Mehrheitsgesellschaft. Denn wenn Migrant/
innen gut Deutsch sprechen, hat auch die Mehrheits-
gesellschaft eine viel gréBere Chance Uber Ahmed,
Mehmet oder Kim etwas zu erfahren. Von dem Dialog
profitiert dann nicht nur Ahmed, sondern auch Max.

Einerseits sind enge Familienbindungen wuinschens-
wert, andererseits kénnen sie auch ein Integrations-
hemmnis sein. Ein entwicklungspsychologisches Ri-
siko fur Migrantenkinder ist eine besonders hohe
Geschwisterzahl. Kinder mit mehr als drei Geschwi-
stern bekommen individuell weniger Zuwendung und
Aufmerksamkeit und sie haben ein geringeres Netz an
Peers, also Gleichaltrigen. Vieles findet im Familien-
umfeld statt. Das heiBt, die starken Bindungen in der
Familie, die strong ties, werden gestarkt durch viele




Geschwister, die weak ties, die AuBenkontakte, wer-
den geschwacht bzw. bilden sich zu wenig aus.

Ein zu geringer Altersabstand zu den Geschwistern —
weniger als zwei Jahre - birgt auBerdem die Gefahr,
dass das altere Kind Ubersozialisiert wird. Es wird mit
Rollen und Anforderungen konfrontiert, die oft nicht
der Entwicklung angemessen sind und es tberfordern.
Das Kind bekommt auBerdem weniger Aufmerksam-
keit und das Risiko einer spannungsreichen Jugend
steigt. Studien zeigen, dass bei Migrantenfamilien
weitaus haufiger der Altersabstand zwischen den
Kindern kleiner als zwei Jahre ist.

Padagogik muss Unterschiede anerkennen

Glucklicherweise gehen heute mehr Migrantenkinder
in eine Kindertagesstatte bzw. einen Kindergarten
als noch in den neunziger Jahren. 47 % der drei- bis
vierjdhrigen und 85,5 % der funf- bis sechsjahrigen
Nicht-Deutschen besuchen eine Betreuungseinrich-
tung (56 % und 90 % der Deutschen). Es hat sich ge-
zeigt, dass ein enger Zusammenhang zwischen dem
Besuch einer Betreuungseinrichtung und den Deutsch-

kenntnissen besteht. Ebenfalls besteht eine enge Be-
ziehung zwischen Kitabesuch und Schulerfolg. Von
den Migrantenkindern, die keine vorschulische Ein-
richtung besucht haben, bleiben 12 % mindestens
einmal sitzen, bei denen die Kita und Kindergarten
besucht haben, sind es lediglich 3,4 %.

Der Kitabesuch tragt zum Bildungserfolg bei, doch
verlauft er nichtimmer reibungslos. Im padagogischen
Kontext gibt es einige typische Probleme bei der In-
tegration. Keine Unterschiede zwischen den Kindern
machen zu wollen, ist einerseits lobenswert. Ande-
rerseits ist es fatal, wenn Erzieher/innen nicht erken-
nen, dass nicht alle Kinder mit den gleichen Chancen
starten. Die Differenzblindheit, die Unterschiede nicht
anerkennt, fihrt dazu, dass sehr frih Benachteiligte
weitere Benachteiligungen erfahren.

Auch die Einstellung, man kdénne ja nichts andern,
das sei eben die Kultur, verhindert die Auseinander-
setzung mit interkulturellen Unterschieden. Ein der-
art kulturdeterministisches Weltbild ignoriert, dass
nicht alle Deutschen und nicht alle Turken gleich sind.
Menschen kénnen sich auch entgegen ihrer Kultur
entwickeln.



Migranteneltern mochten als Erwachsene auf gleicher
Augenhthe behandelt werden. Die haufige Infantili-
sierung von Migranteneltern, die Vorstellung, man
mUsse sie an die Hand nehmen und zeigen, wo es lang
geht, stoBt Migranteneltern ab. Zur weiteren Zusam-
menarbeit sind diese Eltern dann nicht mehr bereit,
weil sie sehr stark die Ungleichwertigkeit spdren.

Ebenso abstoBend wirken barsche Assimilationsforde-
rungen oder die Tendenz zu zivilisatorischer Mission.
Besonders wichtig ist daher die Reflektion Uber sich
selbst und sein Weltbild und die Infragestellung der
eigenen Wahrnehmungen und Bewertungsmuster.

Trotzdem stark werden

Dennoch miissen Kinder, die in schwierigen Verhalt-
nissen aufwachsen, nicht zwangslaufig scheitern oder
spater schwierige Erwachsene werden. Es fordert die
Integration besser, wenn nicht standig die Defizite
betrachtet werden, sondern die Ressourcen, die zur
positiven Entwicklung der Kinder beitragen, die sie
starken und ihnen Widerstandskraft geben.

Fur deutsche wie fur Migrantenkinder hat sich gezeigt,
dass eine sichere Mutter-Kind-Bindung eine bedeut-
same Entwicklungsressource ist, die zur emotionalen
aber auch zur kognitiven Entwicklung beitragt. Fur Mi-
granteneltern ist dies eine wichtige Botschaft, da Kinder
gelegentlich je nach 6konomischer Situation manchmal
in der Heimat , geparkt” und wieder zurtickgeholt wer-
den. Das Kind verliert durch solche Eingriffe in seine
Lebenswelt mehrmals die wichtigste Bezugsperson und
erfahrt, dass auf Erwachsene kein Verlass ist. Doch nur
sicher gebundene Kinder lassen sich erziehen und las-
sen sich vor allem auf ihre Umwelt ein.

Kinder sollten frith in Entscheidungs- und Abstim-
mungsprozesse eingebunden werden, damit sie ler-
nen, dass sie entscheiden und gestalten kénnen. Es
gibt ihnen Kontrolle Gber ihre Lebenswirklichkeit.

Eine fruhe bilinguale Erziehung hat groBe Auswir-
kungen auf die kognitiven Fahigkeiten. Kinder, die
zweisprachig aufwachsen, kénnen viel eher und fri-
her erkennen, dass die Beziehung zwischen Sprache
und Umwelt willktrlich und nur symbolisch ist. Eher
schadlich ist dagegen eine doppelte Semilingualitat.
Das Kind kann dann keine Sprache richtig sprechen.

Interkulturelle Kompetenz und die entsprechende
Qualifizierung der Erzieher/innen und Padagog/in-
nen waren ebenso entwicklungsstimulierend wie die
differenzierte Betrachtung von Religion als Ressource.
Religion ist nicht immer ein archaisches Relikt, sondern
kann auch eine symbolische Heimat sein.

Erzieher/innen und Padagog/innen kdnnen ihrerseits
die Kinder starken, indem sie positive Beziehungen
im Umfeld des Kindes fordern oder selbst eine solche
aufbauen. Gerade bei Migrantenkindern werden eher
die Defizite gesehen. Besser ware und wichtig ist, die
Starken zu suchen und diese zu fordern.

Integrationsrisiken

- Finanzielle Ausstattung der Familien
- Sprachentwicklung
- Hohe Geschwisterzahl

- Geringer Altersabstand zwischen den
Geschwistern

Probleme im padagogischen Kontext

- Differenzblindheit

- Kulturdeterministisches Weltbild

> Infantilisierung von Migranteneltern
- Forderung nach Assimilation

- Missionsgedanke

Entwicklungsressourcen

- Enge Mutter-Kind-Bindung
- Einbeziehen in Entscheidungsprozesse
- Bilinguale Spracherziehung

> Interkulturelles Training fir Erzieher/innen

R2

Positive Beziehungen stadrken




Peter Fliigge
Direktor, Associate Professor, University College
Copenhagen (UCC)

Das negative soziale Erbe
brechen
Beispiel Danemark

Integration ist in Danemark eine sozialpolitische Frage
und nicht nur eine ethnische. Sozial schwache Danen
sollen ebenso in die Gesellschaft einbezogen werden
wie Migrant/innen. Gleichzeitig sind die Bedingungen
fur Migrant/innen ganz andere als in Deutschland. Je-
des Jahr gibt es nur einen Zuzug von maximal 2.000
Migrant/innen und Familienzusammenfhrungen sind
erst ab einem Alter von 24 Jahren mdglich. Da es
de facto keine Arbeitslosigkeit in Danemark gibt, ful-
len auslandische Arbeitskrafte die Lucken auf dem
Arbeitsmarkt.

In Danemark herrscht die Vorstellung, dass die ganze
Gesellschaft Verantwortung gegendiber der einzelnen
Familie hat. Gleich im ersten halben Jahr nach der Ge-
burt kommt die Gesundheitspflegerin und betrachtet
die Familiensituation: Wie geht es dem Kind und wie
den Eltern, sind diese Gberfordert und brauchen sie
Hilfe?

Zwar gibt es keine Krippen- und Kitapflicht, aber in
einigen Stadtteilen von Kopenhagen sind 92 % aller
Kleinkinder in der Krippe, in ganz Kopenhagen sind
es 78 %. Fur Familien mit niedrigen Einkommen gibt
es finanzielle Unterstlitzung oder Freiplatze. Bei der
Erziehung der Kinder werden vier verschiedene Wege
verfolgt:

- Lernen durch Nachahmung: Familie
- Lernen in sozialen Gemeinschaften: Krippe/Kita

- Lernen auf eigene Faust: Entdecken

- Lernen im Dialog: Interkulturelles Lernen

Lehrplane mit dem Fokus Integration

Im Vorschulbereich gibt es in Danemark seit vier Jahren
Lehrpléne, in denen besonders die Integration groB ge-
schrieben wird. Es gibt Lehrplane fur die Kinderkrippen,
die Kinder von null bis drei Jahren betreuen, und die
Kindertagesstatten fur Kinder von drei bis sechs Jahren.
In den sogenannten integrierten Institutionen sind Kin-
der von null bis sechs Jahren zusammen.



Es gibt Lehrplane fur bedrohte Kinder. Dazu gehéren
Kinder mit psychischen Stérungen, aus schwierigen
sozialen Verhaltnissen oder mit Behinderungen. Und
es gibt Lehrplane fur zweisprachige Kinder, die einen
besonderen Bedarf der Sprachstimulierung haben.
Schon in den Kinderkrippen, spater auch in den Kitas,
gibt es Sprachunterricht, der zwei bis drei Mal pro
Woche in Gruppen stattfindet. In allen Kindertages-
statten gibt es Sprachplatze, die fir Migrantenkinder
reserviert sind.

Mit jedem Kind wird jedes Jahr ein Sprachtest durch-
gefhrt, der abprift, ob das Kind Sprachverstandnis
und ein Bewusstsein fur Begrifflichkeiten entwickelt,
die fur uns Dédnen wichtig sind. Man mag diskutie-
ren, ob das noch Integration oder schon Assimilation
bedeutet.

Ein weiterer wichtiger Punkt in den Lehrplanen ist,
dass das negative soziale Erbe gebrochen werden soll,
um Chancengleichheit zu erzielen. Der Anteil von Kin-
dern aus sozial schwacheren Familien, die spater stu-
dieren, nimmt konstant ab. Das soll sich andern. Alle
Kinder sollen die Moglichkeit haben, weiter zu kom-
men, egal mit welchem familidren oder ethnischen
Hintergrund.

Das Handeln liberpriifen

Wichtig ist aber auch die Evaluierung, ob die Lehrpléne
umgesetzt werden und mit welchen Ergebnissen. Die
Evaluierungen werden regelméaBig in den Betreuungs-
einrichtungen durchgefiihrt und mussen vom Elternrat
in den Einrichtungen bestatigt werden.

Die Evaluierungen sind Ausgangspunkt fur die psycholo-
gisch-padagogischen Beratungen, in denen gemeinsam
mit den Sprachberater/innen festgelegt wird, welche
besondere Unterstitzung ein Kind braucht. Dabei wird
nicht auf die Defizite des Kindes geschaut, sondern da-
rauf, welche Ressourcen gestarkt werden kénnen. Ent-
scheidend ist auch nicht allein die Sprachentwicklung
des Kindes, sondern eine ganzheitliche Betrachtung.

.Stadtteillifting” und Naturkindergérten

Auch in Danemark gibt es Regionen, in denen Uberpro-
portional viele zugewanderte Familien wohnen. Damit
in den Betreuungseinrichtungen trotzdem kulturell ge-
mischte Kindergruppen sind, wurde in einigen Stadttei-
len oder Kommunen versucht, die Kinder mit Bussen an



die verschiedenen Einrichtungen zu verteilen. Das hat
sich nicht bewahrt, weil die Kinder aus ihrer Umgebung
und ihrem sozialen Raum herausgerissen wurden.

Besser bewahrt haben sich Ausflugs- oder Naturkin-
dergarten, wo Kinder aus verschiedenen Stadtteilen
auf ein Geldnde auBerhalb der Stadt hinausgefahren
wurden. Diese Form von Kindertagesstatten ist beson-
ders fur die groBen Stadte mit knappem Wohnraum
attraktiv und auBerdem sehr viel billiger. In den Na-
turkindergarten haben sich die ethnischen Gruppen
sehr gut vermischt, da sich alle Kinder auBerhalb ihres
normalen sozialen Umfeldes befanden.

In einigen Stadtteilen von Kopenhagen hat man ein
. Stadtteillifting” durchgefthrt, um Gebiete attraktiver
zu machen und die Abwanderung von Ddnen oder so-
zial starkeren Gruppen zu verhindern. Ein anderer Trick,
den Wegzug einzuddmmen, war, attraktive Spielplatze
einzurichten. Ein Anreiz, der Eltern tatsachlich zum
Bleiben veranlasst hat. Die Sprachplatze in allen Kitas
sorgen ebenfalls daflr, dass jede Kita Kinder mit Mi-

grationshintergrund aufnimmt.

Derzeit betragt der Anteil an Migrantenkindern in
allen Kopenhagener Kindertagesstatten circa 25 %.

Kinder haben Rechte

Kinder mussen in den Einrichtungen auch geschiitzt
werden. Daher gibt es einen Ombudsmann, an den
sich die Kinder oder Eltern wenden koénnen, wenn
ihre Rechte verletzt werden, zum Beispiel durch Dis-
kriminierung eines Erziehers oder einer Erzieherin. Der
Ombudsmann ist eine von der Regierung unabhan-
gige Person.

Kinder, die eine besondere Betreuung bedurfen, be-
kommen |, Stltzerzieher/innen” an die Seite gestellt,
wenn noétig schon in der Krippe und die ganze Vor-
schulzeit hindurch. Wenn das nicht reicht, wird di-
ese Stutzfunktion auf die Familie ausgeweitet, um
auch die Eltern bei der Erziehung zu unterstitzen. Seit
2006 gibt es Familienplatze, wo Gbergreifend mit den
Eltern gearbeitet und Erziehungsfragen besprochen
werden.

In Eltern-Akademien sollen die Eltern an das dénische
Schulsystem herangefthrt werden und Beratung in
Erziehungsfragen erhalten. Sogenannte Briickenbau-
Institutionen beschéaftigen sich besonders mit der
Uberbriickung kultureller Unterschiede.



Was konnte besser sein?

Danemark geht in die richtige Richtung: Im letzten Jahr
haben sogar mehr Jugendliche mit Migrationshinter-
grund eine Fachausbildung angefangen als danische.
Allerdings gibt es noch einiges, was auch in Danemark
noch zu verbessern ist:

= Bessere Ausbildung der Erzieher/innen: keine
Allround Erzieher/innen, sondern Spezialist/innen

= Mehr Erzieher/innen aus dem Migrationsmilieu
ausbilden

> Mehr méannliche Erzieher ausbilden

- Weniger Blirokratie in Vlerbindung mit der
Kindertagesstattenarbeit, schnelleres Handeln der
Sozialverwaltungen

- Bessere Ressourcen sowohl finanziell als auch
personell fir die Kitas

- Mehr Unterstiitzung in informellen Milieus

Integration erfordert Handlung:

- Gesundheitspfleger/innen, die Familien besuchen
- Lehrpldne mit besonderem Fokus auf Integration
- RegelméBige Evaluierung der Lehrpldne

- Sprachberater/innen fir Migrantenkinder

- Sprachtests

- Kulturell gemischte Kitagruppen

> Frei- und Familienplétze fiir sozial Schwache oder
Beratungsbediirftige

- Weiterausbildung der Erzieher/innen und Aus-
bildung von Schlisselpersonen

- Stltzerzieher/innen fir bedrohte Kinder

- Ombudsmann fir Kinder: Zusténdig far
Diskriminierungsfélle

- Eltern-Akademien



Sven Persson PhD,
Associate Professor/Malmo University

Multikulti als Modell fiir
die Zukunft
Beispiel Schweden
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Internationale Langsschnittstudien haben gezeigt,
dass sich der Besuch der Vorschule positiv auf die kog-
nitiven, emotionalen und sozialen Fahigkeiten der
Kinder auswirkt. In Schweden gilt der vorschulische
Sektor daher als erste Stufe im Bildungssystem. Die
Vorschule soll auBerdem Kinder mit Migrationshin-
tergrund bei der Entwicklung einer multikulturellen
Identitat unterstitzen. Denn kulturelle Vielfalt ist
beispielsweise fir Malmé ein wichtiges Modell fur
die Zukunft. Von den 277.000 Einwohner/innen sind
26 % im Ausland geboren. Derzeit leben in Malmd
169 Nationalitaten und an den Schulen werden 147
Sprachen gesprochen.

Die Stadtverwaltung in Malmé ist gesetzlich ver-
pflichtet, Vorschulplatze fur Kinder anzubieten, de-
ren Eltern studieren oder berufstatig sind, auch fur
Kinder mit speziellem Forderbedarf. Ab vier Jahren
hat jedes Kind Anspruch auf einen Vorschulplatz,
egal woher es kommt. Fur Eltern sind die Angebote
freiwillig.

In die Vorschule gehen:

= 50% der 1-Jdhrigen
> 87 % der 2-Jdhrigen
= 96 % der 5-Jdhrigen

Vorschule von 1 -5 nach Lehrplan

In Schweden umfasst die Vorschule alle Kinder im
Alter von ein bis funf Jahren. Fur Sechsjéhrige gibt
es spezielle Klassen und die Einschulung erfolgt mit
sieben Jahren. Schweden ist ein familienfreundliches
Land. Eltern kénnen zu Hause bleiben bis ihre Kinder
14 Monate alt sind und beziehen solange 80 % ihres
Gehalts. 87 % der Zweijahrigen besuchen die Vor-
schule. Die GruppengroBen sind allerdings abhangig
vom Alter der Kinder. Bei den Ein- bis Dreijahrigen
sind 15 Kinder in einer Gruppe, bei den alteren 20.
Der Betreuungsschlissel ist im internationalen Ver-



gleich recht gut: Eine Vorschullehrkraft betreut ma-
ximal finf Kinder.

50 % der Beschaftigten in der Vorschule sind Lehr-
krafte mit einem universitdaren Bildungsabschluss,
50 % sind Erzieher/innen oder Kinderpfleger/innen.

1998 wurde in Schweden ein neues Curriculum fur
die vorschulische Erziehung festgelegt. Darin wurde
verankert, dass die Vorschule der Beginn des Lebens-
langen Lernens ist. Aber auch, dass sich Kinder ihres
kulturellen Erbes bewusst werden und an der Kultur
anderer Kinder teilhaben sollen. Kinder, die aus dem
Ausland kommen, sollen die Méglichkeit haben, ihre
Kenntnisse in der Muttersprache zu verbessern und
gleichzeitig Schwedisch zu lernen.

Mit den neuen Lehrplénen sollten padagogische
Ansétze aus dem Vorschulsektor auch fur die Re-
gelschule verbindlich festgeschrieben werden. Das
ist bisher leider nicht passiert. Eher werden padago-
gische Methoden aus dem schulischen Sektor in den
vorschulischen Ubernommen, was sich als Problem
erweisen kann.

"

Migrant/innen unterrichten Migrant/innen

Wie werden die Lehrplane in punkto Integration um-
gesetzt? Zum einen gibt es an den Vorschulen mut-
tersprachlichen Unterricht in 13 verschiedenen Spra-
chen. Einmal die Woche haben die Kinder Einzel- oder
Gruppenunterricht.

Schweden hat erkannt, dass Bilingualitat fur die Ent-
wicklung der Kinder besonders forderlich ist.

Insgesamt gibt es 176 muttersprachliche Lehrkrafte in
Malmg, davon 28 im vorschulischen Bereich. In den
letzten zehn Jahren sind viele Migrant/innen nach
Malm& gekommen, die gerne im Bildungssektor ar-
beiten wollen.

Geplantist auch, eine Art Edu-Care im vorschulischen
Sektor zu implementieren, eine Kombination aus Kin-
derbetreuung und Bildung/Erziehung. Edu-Care ist
speziell fir Kinder mit einem besonderen Férderbe-
darf gedacht.



Qualitat férdert Integration

Qualitat ist ein wichtiges Thema, zumal die Vorschule
den Kindern in Zusammenarbeit mit den Eltern einen
optimalen Start ins Leben bieten soll. Qualitat hat viel
mit der Interaktion zwischen den Kindern und zwi-
schen Kindern und Lehrkraften zu tun. Die Kompetenz
der Lehrkréfte ist dabei der wichtigste Qualitatsfaktor.
Teams mit einer klaren padagogischen Vorstellung sind
erfolgreicher und nutzen die vorhandene Infrastruk-
tur besser.

Entscheidend ist auch die GruppengroBe. Bei Kin-
dern zwischen ein und drei Jahren sollte die Gruppe
maoglichst klein sein. Besonders Migrantenkinder aus
einkommensschwachen Familien leiden starker unter
groBen Gruppen, da ihr besonderer Betreuungsbedarf
in der Regel dort nicht erfullt werden kann.

Theorie und Praxis

Wie schwedische Studien zur kulturellen Vielfalt ge-
zeigt haben, gibt es noch immer ein gespanntes Ver-
haltnis der Lehrkrafte zur Integration. Lehrkréfte spre-
chen Uber Integration immer als Problem oder betonen
die Unterschiede. Es wird eher Assimilierung gefor-
dert als Integration gefordert. Mehrsprachigkeit wird
meist von den anderen verlangt, nicht von der eige-
nen Gruppe. Multikulturelle Erziehung ist Sache der
anderen, aber nicht die eigene.

In der Vorschule wirkt sich diese Einstellung so aus,
dass Kindern vorgegeben wird, was sie zu tun haben
und damit auch, wer sie sein sollen. Problematisch
ist, dass die ethnische Herkunft und Kultur von Er-
wachsenen als homogene GréBen angesehen wer-
den. Aber Kinder mischen die verschiedenen Kulturen
ganz individuell fur sich zusammen aufgrund von vie-
len unterschiedlichen Lernerfahrungen. Fur Kinder ist
es alltagliche Realitat zu unterschiedlichen Kulturen
dazuzugehoren.

Um Kulturklischees zu entkraften, wurden positive Er-
fahrungen mit interkulturellem Training fur Vorschul-
lehrer/innen gemacht. Auch Reflexionsgruppen fiihren
zu einer bewussten multikulturellen Erziehung. Lehrer/
innen mit dem gleichen Migrationshintergrund wie
das Kind kénnen dem Kind besser bei der Sprach- und
der Identitatsentwicklung helfen.

12

Handlungsempfehlungen aus Schweden:

>

Vorschulen haben ein groBes Potenzial als
integrierende Einrichtung

Integration kann durch politische Weichenstel-
lungen und entsprechende Curricula geférdert
werden

Muttersprachlicher Unterricht hilft Kindern,
bilingual aufzuwachsen

Lehrkréfte in der Vorschule missen sehr gut
ausgebildet sein

Lehrkréfte brauchen Unterstitzung durch
Reflektionsgruppen und interkulturelles Training

Migrantenkinder aus einkommensschwachen
Familien brauchen mehr Férderung




Wie wir in Deutschland ideologische Blockaden Uber-
winden und Integration schon vor der Schule bes-
ser gestalten kénnen, diskutierten Vertreter/innen
aus Politik, Verwaltung und Integrationsprojekten
zusammen mit den Experten aus Danemark und
Schweden.

Integration beginnt nicht erstim Vorschulalter, sondern
schon bei der Geburt, betonte Christiane Boériihan.
Der Berliner Koordinatorin des HIPPY-Projekts steht
beim Thema Integration zu sehr der Aspekt der eth-
nischen Herkunft im Vordergrund, das sei aber nur
einer. Migrant/innen machen die Erfahrung, nicht er-
winscht zu sein, so Bérihan.

Was muss in Deutschland
besser werden?

Migranteneltern wollen auch das Beste fiir ihre
Kinder

Migranteneltern haben groBes Interesse an der Bildung
ihrer Kinder, stellten Maria Macher, Leiterin des Neu-
kéllner Modellprojekts ,, Stadtteilmditter”, und HIPPY-Ko-
ordinatorin Boriihan einstimmig fest. Dennoch miissten
viele erst davon Uberzeugt werden, ihre Kinder mog-
lichst frah in eine Kindertageseinrichtung zu geben.
Migranteneltern brauchten mehr Kenntnisse Uber das
deutsche Bildungssystem und Unterstltzung dabei, ihre
Kinder zu fordern, so Macher.
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Zwar seien die Vorbehalte gegen Kindertagesstat-
ten bei zugewanderten Familien nicht mehr so groB,
meint Wolfgang Schimmang, Bezirksstadtrat fur
Bildung in Berlin-Neukdlin. In seinem Stadtteil besu-
chen fast 90 % der Vier- und Funfjahrigen eine Kin-
dertagesstatte. Aber um die 10 %, die nicht in die
Kita gehen, misse man sich Sorgen machen, so der
Stadtrat. Denn das sind diejenigen, die aus einkom-
mensschwachen Familien kommen, keine oder nur
wenige Sprachkenntnisse haben und eigentlich nicht
schulfahig sind. Man durfe auch nicht vergessen, dass
10 % der Jugendlichen in Deutschland keinen Schul-
abschluss haben und ein GroBteil davon Migranten-
kinder sind.

Gleiche Chancen fiir alle

Schimmang forderte daher, allen Kindern, egal wo
sie herkommen, eine Chance auf Bildung zu geben.
Dazu mussten die Kitagebuhren auf Null gesetzt wer-
den, das Mittagessen von der Grundschule bis zum
Abitur sowie das Erststudium kostenlos sein. Anstatt
das Kindergeld zu erhéhen, sollte das Geld lieber in die
Kinderbetreuungseinrichtungen und das Mittagessen
investiert werden.

Bildung ist gesamtgesellschaftliche Aufgabe

Das zu férdern ist eine nationale Aufgabe und sollte
nicht in Tippelschritten erfolgen, so Schimmang
weiter. Die Ressourcen unseres Landes sollten zum
Wohle der Kinder eingesetzt werden. Das Beispiel
Schweden zeigt, dass wir groBere Anstrengungen
als bisher unternehmen missen und es nicht bei Lip-
penbekenntnissen unmittelbar vor den Wahlen be-
lassen durfen.
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In der Politik sickert erst langsam durch, dass vorschu-
lische Bildung fur alle wichtig ist, nicht nur fir benach-
teiligte oder Migrantenkinder, erlduterte Swen Schulz,
Mitglied des Bundestages, die Position der Politik. Das ist
in der Tat eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe. Doch
durch die Foderalismusreform und die Landerzustandig-
keit in der Bildung kann der Bund leider nur wenig tun.
Mit dem Kinderférderungsgesetz wird der Bund kiinftig
Mittel fUr Investitionen, Betriebs- und Personalkosten
zur Verfligung stellen. Schulz wies auf die politische
Debatte Uber die Familienférderung hin. Deutschland
gibt bereits relativ viel Geld fir Familien aus, u. a. fir das
Kindergeld. Er forderte, das Geld optimal einzusetzen,
damit es bei den Kindern ankommt, die es am meisten
brauchen. Das erfordert auch, so Schulz weiter, eine
Diskussion Uber unser Familienbild.

il -
.
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Schulz

Bessere Qualifizierung oder bessere
Rahmenbedingungen?

Heftig diskutiert wurde auch die Frage, ob die Er-
zieher/innen besser qualifiziert werden mussten. Die
aktuellen Erkenntnisse Uber frahkindliche Bildungs-
prozesse verlangen ein verandertes Berufsbild fur die
Erzieher/innen. Notwendig ist eine Qualifizierung
durch Aus- und Fortbildung, die diesen Erkenntnis-
sen Rechnung tragt, argumentierte Gabriele Berry




von der Berliner Senatsverwaltung fur Bildung. Das
Land unternimmt — gemeinsam mit den Tragern von
Kindertagesstatten — groBe Anstrengungen, um die
Kitas in ihrer fachlichen Entwicklung zu unterstitzen.
Zentrale Stichpunkte hierzu sind die Erarbeitung des
Berliner Bildungsprogramms und die verschiedenen
MaBnahmen zu seiner Implementierung, die flachen-
deckende Einfiihrung des Sprachlerntagebuchs, ein
umfangreiches und differenziertes Fortbildungsange-
bot der landeseigenen Fortbildung, die Reformierung
der Erzieher/innenausbildung und die Einfihrung von
Ausbildungsgangen auf Fachhochschulebene.

Doch nicht alles kénne in Kursen gelernt werden, was
im Umgang mit Kindern wichtig ist, so Boériihan. Zu-
satzlich missen die Arbeitsbedingungen verbessert
werden. Macher betonte das groBe Interesse der Er-
zieher/innen an Fortbildungen im interkulturellen Be-
reich. Diesem konnen sie aus zeitlichen Griinden je-
doch nur selten nachkommen.

BetreuungsschlUssel wie in Schweden waren auch
fur Deutschland erstrebenswert. Wenn, wie in Berlin-
Neukolln oftmals tblich, eine Gruppe von 15 Kindern,
die fast alle einen Migrationshintergund haben, von
einer Person betreut werden, ist es nicht verwunder-
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lich, wenn diese Kinder auch nach drei Jahren Kita den
Sprachtest nicht bestehen.

Entscheidend sei daher nicht die Neustrukturierung
der Ausbildung, sondern verbesserte Rahmenbedin-
gungen in den Betreuungseinrichtungen, so Macher
und Boriihan. Das dieses moglich ist zeigt die Erfah-
rung aus Danemark und Schweden.

Bessere Finanzierung schon jetzt

Blieb die Frage, warum nicht schon jetzt die Betreu-
ungseinrichtungen besser ausgestattet werden kon-
nen? Eine MaBnahme zur besseren Integration ware,
nach dem Vorbild Schwedens, Sprachunterricht durch
Muttersprachler/innen in den Kitas einzufihren, so ein
Vorschlag aus dem Plenum.

Auch Integrationsprojekte wie die ,StadtteilmUtter”
mussen standig um ihre Finanzierung kampfen, ob-
wohl sie wichtige Elternarbeit im vorschulischen Be-
reich leisten. Macher und Boriihan forderten daher,
dass Modellprojekte, die sich bewahrt haben, weiter
gefordert werden sollten.




seres Berliner Bildungsprogramms. In Danemark gefallt
mir besonders das System der Gesundheitspfleger/in-
nen, die gleich nach der Geburt eines Kindes in die Fa-
milien gehen und schauen, wo diese Unterstitzung
brauchen.”

Gabriele Berry, Senatsverwaltung fir Bildung, Berlin

.In Schweden finde ich die bilinguale Sprachférderung
- in den Vorschulen sehr gut.”

Maria Macher, Projektkoordinatorin , Stadtteilmdtter”

|I=r 4
ﬂ Persson
.Mir imponiert die hohe Ausbildungsrate bei den Ju-
Bildung als Investment gendlichen in Danemark. Das zeigt, dass die Déanen
in der frahkindlichen Bildung auf dem richtigen Weg
Doch letztlich geht es darum, welche Prioritdten eine  Sind. In Deutschland haben wir noch einen steinigen
Gesellschaft setzt. ,Wenn man der Meinung ist, dass ~ VVeg vor uns.
frihkindliche Bildung wichtig ist, muss man sich dafir  c/istiane Boriihan, HIPPY-Koordinatorin
auch finanziell engagieren”, so Sven Persson, von der
schwedischen Hochschule Malmé. Man sollte nicht nur

in Kostenkategorien denken, sondern gute Bildung als
Investment betrachten. Denn, so Peter Fliigge, ,, unsere
Bodenschétze sind die Kinder”.

HIPPY

Seit 1992 gibt es in Deutschland das Forderprogramm
HIPPY (Home Instruction for Parents of Preschool Young-
sters), das von der israelischen Professorin fur frihkind-
liche Padagogik Avima Lombard Ende der sechziger
Jahre entwickelt wurde. HIPPY ist vor allem ein Familien-
bildungsprogramm. Mit speziell fur HIPPY entwickelten
Ubungsmaterialien férdern die Familien ihre Kinder spie-
lerisch und bereiten sie auf die Schule vor — HIPPY starkt
erzieherische Kompetenzen der Eltern. Muttersprachler/
innen besuchen Migrantenfamilien zu Hause und weisen
sie in das Programm ein. Gleichzeitig erhalten die Eltern
bei den Gruppentreffen die Moglichkeit, sich Uber das
deutsche Schulsystem, Erziehungsfragen, gesunde Er-
nahrung und andere relevante Themen zu informieren
Was kann Deutschland von Danemark und und mit anderen Eltern auszutauschen.

Schweden lernen?

. Wir missen die Ausstattung der Kindertagesstatten

und die Ausbildung des Kita-Personals verbessern. Bil-

dung muss fur alle kostenlos sein, in Kita, Vorschule, ] L . ] ] .
. Stadtteilmutter” sind selbst Migrant/innen, die Familien

Schule und spater im Studium. mit dem gleichen ethnischen Hintergrund besuchen, um
mit ihnen Gber Schul- und Erziehungsfragen zu sprechen.
Angefangen hat das Projekt 2004 im Rahmen des Quar-
tiersmanagments SchillerstraBe in Berlin-Neukolin. 2006
wurde das Projekt auf ganz Neukdlln ausgeweitet. Die
.Am schwedischen Vorschulcurriculum beeindruckt Stadtteilmitter werden fiir ihre Aufgabe sechs Monate
mich die konsequente Wertschatzung der Individu- lang ausgebildet. Derzeit gibt es rund 140 Stadtteilmutter.
alitat und der kulturellen Unterschiede. Das Curricu- Dénemark hat das Projekt vor kurzem importiert und will

L . . es demnachst in sieben Kommunen durchfihren.
lum stand Gbrigens auch Pate bei der Erarbeitung un- sl . arentd

Wolfgang Schimmang, Bezirksstadtrat fir Bildung in
Berlin-Neukélln
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