WOLFGANG SCHLEICHER
Ist die Erwachsenenbildung frei von der
~freien Erwachsenenbildung"” ?

Oder: Ist Volkshochschule gleich Volkshochschule?
I

Die Notwendigkeit einer ,lebenslangen Bildung" iist Zuge der Diskussion Uber die
Bildungserfordernisse einer modernen Industriefgselft und insbesondere Uber die
angespannte Situation des deutschen Bildungsweseltish zu einem festen Bestandteil
der offentlichen Meinung geworden. Mit dem Begdéfr ,lebenslangen Bildung", der die
deutsche Ubertragung des franzésischen Wortes @peddication permanenist, hat
die Erwachsenenbildung auf nationaler und inteonafer Ebene wenigstens seit der
Weltkonferenz in Montreal im Jahre 1960 einen hregjelegten Meinungsfeldzug ange-
treten, den sie mit groRer Uberzeugungskraft umdedeberung der offentlichen Mei-
nung in vielen Landern erfolgreich unternommen hat.

Diese ,lebenslange Bildung" umfal3t alle Bildungslere. Der wirtschaftliche und
soziale Entwicklungsstand einer Gesellschaft satetdings unterschiedliche Akzente
und bedingt damit verschiedenartige Praferenzeng&mihrt verstandlicherweise in
einem grofRen Teil der Entwicklungslander, derenlBigswesen noch unterentwickelt
ist, der Alphabetisierung erwachsener Menscheruebedingter Vorzug. In einer Reihe
anderer Lander — und so auch bislang in der Buegedtik Deutschland — galt und
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gilt der politischen Bildung besondere Aufmerksaitikerst die wachsenden Bildungs-
erfordernisse der modernen Industriegesellschéiemalie Einrichtungen der Erwachse-
nenbildung auch zur Ubernahme von Aufgaben in dgofichen Weiterbildung und
Umschulung herausgefordert.

Mit dem Begriff der ,Erwachsenenbildung" verbindean in der 6ffentlichen Mei-
nung der Bundesrepublik den Gedanken an die ,Vol&isschule". Angesichts der Tat-
sache, dal? neben der Volkshochschule eine Vietzatdrer Einrichtungen der Erwachse-
nenbildung bestehen, Uberrascht diese Gedankengtariy, aber sie ist vielleicht dadurch
bedingt, daR3 die Volkshochschule zumindest mitrihidamen eine Tradition fortsetzt,
die mit den Arbeiterbildungsvereinen vor mehr alsdert Jahren begonnen hat, zur
Volkshochschulbewegung der Weimarer Zeit fuhrte wmitl dieser ihren gewaltsamen
Abschluf3 fand.

Aber es war gerade die Volkshochschule, die siefwiltig die Bindung an einen —
mehr ideologischen — Bildungsauftrag auferlegte danhit die Bildungserfordernisse
der modernen Industriegesellschaft und die indefidn Bildungsbedirfnisse des einzel-
nen ignorierte. Diesen Bildungsauftrag sah sieallam in der Verpflichtung zu einer
Erwachsenenbildung, die frei war von jeglicher Zimezogenheit oder weltanschau-
lichen und politischen Bindung. Wesentlich durctesei Bildungsideologie verlor die
Volkshochschule den Zugang zu vielen interessiemehbildungsbereiten Menschen.

Es war ohne Zweifel der Anstol3 der Européaischenaéhsenenbildungskonferenz
der UNESCO (1962), die sich mit der Erwachseneuohidin hochindustrialisierten
Gesellschaften befal3te, die zu einem Wandlungsprdee VVolkshochschule den Anstol3
gab. Schon Uber den Umweg der ,Lebenshilfen" uretyfsbegleitenden Kurse" hatten
einzelne Volkshochschulen die selbstgesetzten @rema durchbrechen versucht; nun-
mehr strebt man mit einer immer freimutigeren Déslian einer endgultigen Revision zu.

Wenn also heute im Raum der Volkshochschule detrdgizu beruflicher Umschu-
lung und Weiterbildung mehr und mehr erkannt unerkannt wird, so ist es doch zum
Teil die Konsequenz, die sich aus dem Anwachseprandinrichtungen der Erwachse-
nenbildung, vor allem im mittelbaren und unmitteraOrganisationsraum der Gewerk-
schaften, der Kirchen und auch kommerzieller Efritingen, ergibt.

Aus dieser Entwicklung resultiert auch die Politler Verbandsorganisation der
Volkshochschulen, den Monopolanspruch auf die dbatérwachsenenbildung zu ver-
teidigen: In diesem Sinne ist ihr Vertretungsansprauf supranationaler und inter-
nationaler Ebene zu verstehen, wie aber auch digeRing nach einem zentralen For-
schungs- und Ausbildungszentrum und die BemuhungeikinfluBnahme auf die von
der offentlichen Hand vergebenen Mittel; aber adighstrikte Ablehnung eines Dach-
verbandes, in dem alle Trager der Erwachsenenigjldumsammengeschlossen sind, um
gemeinsam die Belange der Erwachsenenbildung zretesr, ist ein Zeugnis fir diesen
Monopolanspruch der Volkshochschulen und ihres &feaibs.

.Der Erfolg der Erwachsenenbildung hangt nichtvam ihrem Bildungsangebot ab, ist
auch nicht allein eine Frage der Bildungsberatuiag, Bildungswerbung und Bedurfnis-
weckung, sondern durfte wohl wesentlich von deewithtlichen Praxis der Erwachse-
nenbildungseinrichtungen abhangen. Das Problem Eiteichtungen der Erwachsenen-
bildung ist die noch so geringe Kenntnis Uber daksrén und Lernen erwachsener Men-
schen. Es stellt sich darum immer wieder als eerevdrdringlichsten Aufgaben in der
Erwachsenenbildung, Unterrichts-und Lernformen hiedauf zugeschnittene Unterrichts-
mittel zu finden, die dem Erwachsenen padagogischpsychologisch gerecht werden.
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Die erfolgreiche Vermittlung von Wissen und die \Eigklung geistiger und charakter-
licher Qualitaten der Erwachsenenbildung hangt mtisk davon ab, ob man geeignete
Methoden findet, den Lernimpetus durch Freude afolgeuind Vertrauen auf die eigene
Leistungsfahigkeit im Lernenden zu wecken.

Gegen den Ruf nach erwachsenengerechten Unterriohts Lernformen in der
Erwachsenenbildung werden nun in jingster Zeit Eimdungen laut, die just im Volks-
hochschulbereich von sachkundigen Vertretern deofié der Erwachsenenbildung vor-
getragen werden. Die mit diesen Einwendungen voagbten Zweifel an der Idee einer
erwachsenengerechten Erwachsenenbildung richténirdbesondere gegen die Kritiker
einer Uberall in der Erwachsenenbildung noch aeffetniden unterrichtlichen Praxis, die
an der Schule orientiert und meist auch von Lelsgregn der verschiedenen Schulen in
den Erwachsenenbildungsstatten gehandhabt wird.

Ohne Zweifel mag zu einem Teil die Apologie fur gigdche Unterrichtsformen die
Not zur Tugend machen wollen, weil gerade in detks¥loochschule der Anteil der
Lehrer wie kaum in den anderen Bereichen der Ersewmbildung besonders hoch ist.
Damit soll der den Lehrern fir ihre Leistung insgien Bereich unseres Bildungswesens
geschuldete Dank und Respekt nicht versagt wereespll vielmehr eingerdumt und
damit zum Ausdruck gebracht werden, daR die Ubguing jahrelanger Erfahrung
und Ubung aus der Schule in die Erwachsenenbildwatiyrlich und fir den einzelnen
unvermeidbar ist. Doch ist aus diesem Tatbestaim kechtfertigung herzuleiten.

Es stellt sich allerdings die Frage, ob dies aunhiges Motiv flr eine Begriindung
der zweifelnden Einwendungen gegeniber der Fordenath erwachsenengerechten
Unterrichts- und Lernformen ist. Eine sehr viel [ggfe Wahrscheinlichkeit hat die Ver-
mutung, daf} es die heute immer noch virulente Hhgsat von der . freien Erwachsenen-
bildung" ist, die zu einer Zurtickhaltung gegenubieser Forderung fihrt; denn ohne
Zweifel impliziert sie notwendigerweise eine Ide@&duein Verstandnis der
~Erwachsenen".

Das Gesetz kennt den Begriff der Volljahrigkeite dler Minderjahrige und noch
Geschaftsunfahige bzw. nur beschrankt Geschaftgfahit 21 Jahre erlangt; nur Geistes-
krankheit und -schwache oder gefahrliche Verschwegdind Trunksucht kdénnen eine
Entmindigung des volljahrigen Menschen begriindehlieRt somit die birgerliche Voll-
jahrigkeit als ihre wesentlichen Elemente die unbemkte Geschaftsfahigkeit und damit
unbeschréankte Verantwortlichkeit des Volljahrigdir eine Handlungen und Unter-
lassungen ein, so sind seine Rechte jedoch durshGdandgesetz noch nicht ganzlich
uneingeschrankt. Wahrend das aktive Wabhlalter hdatebirgerlichen Volljghrigkeit
entspricht, erkennt das Grundgesetz das passivdréthherst dem erwachsenen Men-
schen nach vollendetem 25. Lebensjahr zu. Demziistgder Mensch erst mit 25 Jahren
voll gleichberechtigt.

Wenn man nun in Betracht zieht, dal3 der volljahrigmvachsene Mensch in die
Rechte und Pflichten seiner Miindigkeit gerufen wadne dal3 die Frage geprift wird,
ob er Uberhaupt zu dieser Mundigkeit fahig ist,enbdie ihm Ubertragenen Rechte zu
handhaben und zu nutzen weil3, dann wird angesitdrtgrolen Unterschiedlichkeit
der Menschen im Hinblick auf ihren Intelligenzqeatien, ihren Bildungsstand und ihre
tatsachliche geistige und korperliche Reifung deutidal® der Begriff des ,Erwachsenen”,
also des mundigen Menschen, eine Idee ist, diarjegiezelnen als maximale Heraus-
forderung seiner Méglichkeiten vorgegeben ist.

Diese Idee ist aber noch mehr als eine juristidd¢biem, sie ist Teil einer Ideologie
vom Menschen und seiner Wiirde, die der im Grundgéselifizierten Ordnung unserer
Gesellschaft zur Voraussetzung wurde. Wenn auchirdatieser Ideologie gegebene
Menschenbild unscharf ist, weil nur die Kontureahsbar werden, fiir die es einen
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Konsensus zwischen den Kraften und Gruppen underaokratischen Gesellschaft gibt,
so missen doch als die wesentlichen Merkmale desd¥ien, die sich aus seiner Wirde
ergeben, herausgestellt werden: seine Selbstverdtibhikeit und seine Freiheit, die
einander bedingen. Denn die Selbstverantwortlichdkes Menschen fordert Freiheit, in
der selbstverantwortetes Handeln Raum hat und dadglich wird, so wie umgekehrt
die dem Menschen gewahrte Freiheit die Selbstwsmatiichkeit des Menschen braucht
und sich in dem Maf3e vermindert, in dem sie niclitselbstverantwortetem Handeln
ausgefullt wird.

So ist es die Wirde des Menschen, die jede Einskting der Selbstverantwortlich-
keit und Freiheit des Menschen verbietet, sei eshdden MiRbrauch der Macht totali-
téarer Regime oder sei es durch die Flrsorge unarésty einer miRverstandenen
sozialen Verantwortung.

In der Bildung des Erwachsenen verbieten sich damileicher Weise Bildungs-
bemuihungen, die in dem schulischen Erzieher-Zoghadhaltnis verwirklich werden,
auch wenn sie in einem fur den Erwachsenen maglifeai Verhaltnis vom Wissenden
gegeniber dem Unwissenden bestehen. Natirlictegildie Sachkompetenz, durch die
in einer Gruppe gleichbewerteter Erwachsener eimen Lehrenden und andere zu
Lernenden werden. Aber die Form, in der diese Saupktenz wirksam wird, mufd mit
grolRer Sorgfalt gefunden werden, um zu verhinddafd aus dem Verhalten des Leh-
renden und dem Verhalten der Lernenden Reaktioesuitieren, die diese Gleichwertig-
keit der Erwachsenen in der Erwachsenenbildungedaitn und damit das Selbstbewul3t-
sein des einzelnen, sein Vertrauen in seine unkidde Mindigkeit und die Effektivitat
seiner Selbstverantwortlichkeit einschranken kénrerSieht man von den Bemihungen
der ,Gesellschaft fiir Verbreitung von Volksbildungfid ihren flirsorgerischen Bildungs-
hilfen fur die benachteiligte Arbeiterschaft desgehenden 19. Jahrhunderts ab, so sind
die Anfange der Erwachsenenbildung in den Arbeithnhgsvereinen idealtypische
Unterrichts- und Lernformen fur Erwachsene geweskrd auch die Idee des koopera-
tiven Lernens, wie sie heute — wenn auch mit uckgegdlicher Vollkommenheit — in
Arbeitsgemeinschaften der Erwachsenenbildung mriektiwird, steht in der Tradition
der Arbeiterbildungsvereine.

Es ist selbstverstandlich, dal? erwachsenenger&eitachsenenbildung zwischen den
Polen der solidarischen Selbsthilfe in der Form kiesperativen Lernens und den Bil-
dungshilfen des aus Sachkompetenz Lehrenden stebgi jedoch nicht vergessen wer-
den darf, dal? auch in dem Sachkompetenz-VerhdtssBewul3tsein der Kooperation
tragendes Element zu sein hat.

Zwischen diesen beiden Polen der Erwachsenenbiltang es dann eine Vielfalt
von Unterrichts- und Lernformen geben, deren métiché Anlage von der Zusammen-
setzung der Lerngruppe, von dem SachgegenstandierorZiel und — wenn gegeben —
von dem Lehrenden abhéngt. Entscheidende Voraussefiir eine wirkungsvolle Ge-
staltung solcher Unterrichts- und Lernformen igthhinur eine genauere Kenntnis von
der Psychologie des Lehrens und Lernens bei Ern@aehs sondern auch die Erarbeitung
guter Unterrichtsmittel, einschlief3lich der audisuellen Hilfsmittel.

Um aber nun auf die Frage zuriickzukommen, warunEdizzendungen gegen erwach-
senengerechte Unterrichts- und Lernformen in demEhsenenbildung gerade im Raum
der Volkshochschule laut werden kénnen, muf3 mandeuim Vorhergehenden ver-
suchte Begriffsbestimmung des Erwachsenen hinweldieses Bild des ,Erwachsenen” ist
identisch mit den unvollstandigen Konturen einesnstébenbildes, das unserer Gesell-
schaftsordnung zugrundeliegt. Natulrlich werdenElamente dieses Menschenbildes erst
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in den einzelnen politischen und weltanschaulicBereichen zu einem Ganzen vervoll-
standigt, aber was den Begriff des Erwachsenentidithbeso sind hierfir ausreichende
Begriffselemente fur eine Definition gegeben. Dedfes ist unverkennbar: Dieser Be-
griff des Erwachsenen ist wesentlich eine Ideddriblogischen Pramissen.

Wenn auch die Volkshochschule ihr SelbstverstandtisEinrichtung der freien”
Erwachsenenbildung zu revidieren beginnt, so gitthdim Raum der Volkshochschule
nach wie vor die strenge Ablehnung der vor allem Rdggelervertretenen These, daf}
Bildung ohne Bindung nicht mdglich ware. Darum veaheinlich will die im Raum der
Volkshochschule vertretene Theorie der Erwachseldemy die Forderung nach er-
wachsenengerechten Unterrichts- und Lernformenragd- stellen oder zumindest rela-
tivieren. Denn da diese Forderung ein ganz bestmierstandnis des Erwachsenen
einschliel3t, bedingt sie damit gleichzeitig eineding, die natlrlicherweise einer Insti-
tution der Ungebundenheit aus prinzipiellen Grindemdglich ist.

Wenn allerdings die fir die padagogische und bidtieoretische Forschung der
Volkshochschule verantwortliche Institution in Zuiudieser Theorie einen breiteren
Raum geben sollte, dann kann die Volkshochschudedign wissenschaftliche Fundierung
ihrer Arbeit in eine Bindungslosigkeit hineingeratelie nicht nur den wissenschattlichen
Wert ihrer Forschungsarbeit, sondern auch die Volksschule als Institution defr-
wachsenenbildunip Frage stellt.

Um so berechtigter und notwendiger wird darum digvitantwortung anderer
Trager der Erwachsenenbildung fir die Erwachsetdmg und ihre wissenschaftliche
Fundierung. Diese Aufgabe ist von so aul3erorddetli@edeutung, solange die Erwach-
senenbildung nicht frei von der ,freien" Erwachsgilelung ist.
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