KARL ZIMMERMANN

Bildung und Ausbildung in der industriellen Gesetiaft

Die Vielfalt der Aspekte

Es gibt verschiedene Aspekte, unter denen daslggsstliche Phdnomen Bildung be-
trachtet werden kann. Es ist aber vielfach Ubliibsegesellschaftlichdrscheinung nur
unter einem bestimmten Aspekt zu betrachten, ural zsoliert von den anderen noch
bestehenden Betrachtungsweisen. Unter Aspekt widiesem Zusammenhang eine Teil-
betrachtung, also nicht eine umfassende Gesamtsgchgildung verstanden. Gewil3 laft
sich oft ein Fragenkomplex, insbesondere ein gedwlftlicher, nur unter einzelnen
Aspekten betrachten, solange eine geschlosseneimfatsende Erklarung des gesamten
Sachverhaltes noch aussteht. Jedoch wird es sishléghen Fallen als unerlalich her-
ausstellen, die isolierte Betrachtungsweise duink &erbindung der verschiedenen
Aspekte zu ersetzen und um eine umfassende Geehirteimiht zu bleiben. Zu den
wesentlich unterschiedlichen Aspekten der Bildureyden die soziologische, technisch-
O6konomische und politisch-philosophische Betradgureise gerechnet. Aber jeder dieser
Aspekte fiir sich allein ist nicht in der Lage, dgsellschaftlichen Sachverhalt der Bildung
hinreichend zu erklaren. Erst das Ineinandergreiflas immer mehr gegenseitig Sich-
Durchdringen dieser drei Betrachtungsrichtungen afeleistet annahernd zuverlassige
Erkenntnisse auch dieser komplexen gesellschaftli€nscheinung.

Die Aufgabe ist also: Bildung sowohl in ihrer gésehaftlichen Erscheinung als auch
in ihrem Vorgang, ndmlich dem des Bildens eines $dban, moglichst umfassend zu
erklaren. Die MaRhahmen, die im Bereich des Bildungganges ergriffen werden sollen,
sind angewiesen auf eine zureichende Beurteiluagjtdsie so wirksam wie moglich sein
kénnen. Es gehoren zu einer solchen umfassenddértng die drei wesentlichen
Aspekte: der soziologische der pluralistischen Miagssellschaft, der technisch-6konomi-
sche der industriellen Leistungsgesellschaft undpaditisch-philosophische Aspekt der
freiheitlich-demokratischen Gesellschaftsordnung.

Bergstrasseé) hat einmal von der Notwendigkeit einer synoptistiDarstellung
gesellschaftlicher Fragen gesprochen, die zu einggreifenden Erkenntnis zu fuihren
vermdge. Es erscheint heute als Aufgabe, die viadehen Aspekte derart zu koordi-
nieren, dal} das Uberlappen, das Konvergieren diieTrachtungen, eine mdglichst
eindeutige und umfassende Erklarung des Sachverbajeben kann. Hier liegt das
Methodenproblem der Bildung: Untersuchungsmethautk Wntersuchungsziel sind im
Hinblick auf die Soziologie, die Okonomie und digitischen Philosophien aufeinander
abzustimmen. Dieses Methodenproblem ist heute niotih geldst.

Die Langfristigkeit des Bildungsvorganges

Neben der komplexen Vielfaltigkeit der Betrachtumgisen fallt bei der Erklarung des
Begriffes Bildungsvorgang unmittelbar auf, daf} diesin &uf3erst langsam sich voll-
ziehender ProzelR im Menschen &hna Siemsém hat im Vorwort zu einer Schrift
Uber Erziehung ein chinesisches Sprichwort verwgrdbs den Gedanken des lang-
fristigen menschlichen Bildungsprozesses wiedergibt

+Willst du fur ein Jahr arbeiten, sée Korn,

willst du fur ein Jahrzehnt arbeiten, pflanze eiBaum,

willst du fiir ein Jahrhundert arbeiten, so erzielmen Menschen."

1) Arnold Bergstrasser: Politik in Wissenschaft unddBng, Schriften und Reden. Freiburg 1961.
2) Anna Siemsen: Die gesellschaftlichen GrundlagentEiehung. Hamburg 1948.
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Anna Siemsen weist damit auf die langfristige Wirgsweise der Erziehung hin, und
sie meint im Sinne des Sprichwortes die aufbaudadg anhaltende Wirkung der
Erziehung. Es gibt aber auch eine langfristig Beestde Wirkung einer sogenannten
.Erziehung".

Wir haben von den letzten 100 Jahren den EindrdaR, die Frucht der Erziehung
eine unbestandige, unstabile und zerstérende gavigsaleren langfristige Folgen unser
Jahrhundert bis heute erschiittert. Wir stehen haatiach noch ganz fassungslos vor
dem geschichtlichen Sachverhalt, dal3 nach dem J&3%@& eine traditionsreiche huma-
nistische Bildungsarbeit nicht ausreichtgundlegendeNormen der gesellschaftlichen
Ordnung aufrechtzuerhalten. In einer Welt rascleehrischer, wirtschaftlicher, gesell-
schaftlicher und politischer Verdnderungen hat im&eneration gewil3 den unausldsch-
lichen Eindruck empfangen, dafl} unsere Bildungsbemgdn zuwenig vorausgedacht
waren, und unsere Bildungsvorstellungen mit ddr easch wandelnden gesellschaftlichen
Realitat gar nicht Schritt gehalten haben. Sie sinch heute unserer gesellschaftlichen
und 6konomischen Entwicklung nicht ausreichend pa@e und bilden in dieser un-
zureichenden Verfassung weiterhin eine Gefahr fizeten gesellschaftlichen Bestand,
weil ihre zerstorende Wirksamkeit ein lang anhal@nProzeld ist. Um so nachdriick-
licher werden wir durch unsere Wirklichkeit dazufgefordert, alle kurzsichtigen Be-
trachtungen abzulehnen und unsere Bemihungen reifvaitsichtige und umfassende
Erkenntnis des Bildungswesens zu richten, derektWug aufbauend und langfristig ist.

Das Spannungsmoment der Theorie und Praxis

Es mag paradox klingen: ,Die Theorie ist die bé3taxis." Jedoch ermdglicht uns eine
theoretische Vorstellung eine zureichende Wirkletderklarung der vielfaltigen Er-
scheinungen. Dabei wird vorausgesetzt, dal® dieriehstiindig dem Vorgang der Verifi-
zierung unterworfen ist. Dann ist sie eine Richisehfir MalRnahmen des Handelns,
insbesondere des weitsichtigen bzw. langfristigand¢ins. Insofern ist die Theorie auch
die Voraussetzung einer brauchbaren Zielvorstellumg Zielbeschreibung; denn ohne
diese ist ein langfristiges Handeln gar nicht demkbVenn der theoretisch erklarte
Wirkungszusammenhang fehlt und daher eine unzweeds Erklarung der Wirklichkeit
zustande kommt, ist eine langfristige Orientierwtegy Handelns gar nicht mdglich; es
werden dann lediglich Scheinlésungen angebotenstgits nur kurzfristiger Natur sein
koénnen. Sie fiihren die Praxis in die Irre und meebackgasse. So erklart sich das Para-
doxon von der Theorie als beste Praxis.

Kant hat eine kleine Schrift herausgegeben unter deei Xiber den Gemeinspruch:
Das mag in der Theorie richtig sein, taugt abehnfir die Praxis'®). Er geht darin
mit denjenigen Ubel um, die ,zum Skandal der Pbidsge" in ihrer ,Anmafung" und
ihrem ,Weisheitsdiinkel" von der Theorie nicht vielliten. ,Da lag es dann nicht an der
Theorie, wenn sie zur Praxis noch wenig taugtedeondaran, daflicht genugrheorie
da war, welche der Mann von der Erfahrung hatteelersollen.” Kant schlie3t mit den
Worten: ,Was aus Vernunftsgriinden fir die Theoiit das gilt auch fir die Praxis."

Zwischen der theoretischen verifizierbaren Voratedl und der Wirklichkeit, die hier
als Praxis bezeichnet wird, besteht in der mergehti Gesellschaft im allgemeinen und
wahrscheinlich stets eine Diskrepanz, vielleichgasoein Widerspruch. Wenn es auch
gelingen sollte, die Praxis mehr und mehr der Tibemmzugleichen, und das ist schliel3-
lich das Ziel, so gelingt es der Praxis auch umigetkelie Theorie infolge des standigen
Versuches ihrer Verifizierung zu verandern, entweaevesentlichen oder in bestimmten
nur ergdnzenden Teilen.

3) Immanuel Kants Werke, Band VI: Schriften von 1790—179xliB 1925.
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Die Theorie, die dazu dient, die Wirklichkeit zukkren und damit fir unser
BewuRtsein zu erhellen, 16st nun infolge ihrer wigeuchsvollen Beziehungen zur Wirk-
lichkeit eine uns bewuf3t werdende Spannung auist Bge Spannung, die wir empfinden
zwischen unserer theoretischen Vorstellung unduthsr umgebenden gesellschaftlichen
Praxis, mit der wir es taglich zu tun hab®nin dieser bewuRten Spannung liegt das
Problem als wissenschaftlich zu I6sende Aufgabtmste

Das Bildungsproblem liegt also in der Spannung a@wés Bildungstheorie und Bil-
dungspraxis; und seine Losung ist das BestrebeseniWiderspruch zu Gberwinden, und
zwar in einer bestimmten Zielrichtung, auf die @i theoretische Erklarung hinweist.
Wird die Spannung nicht empfunden, gibt es fir uBsavul3tsein kein Bildungsproblem.
Die Theorie versetzt uns in die Lage, uns die Riefiteines bestimmten Weges zu einem
Ziel bewul3t zu machen, das die Uberwindung des Wptachs zum Inhalt hat. Auf
Grund der empfundenen Notwendigkeit, Widerspruchikarwinden, werden Ruck-
schlusse fir unser Handeln gezogen. Das Handedtt egine bestimmte Motivation aus
dieser Zielbestimmtheit. In diesem Sinne ist diédBigstheorie eine operative Denk-
methode. Aus ihrer Funktion — ,Erhellung unseres BBtseins" — folgt das Handeln
in der Praxis des Bildungsvorganges. Das Bilduraddpm stellt sich als das Problem von
Theorie und Praxis dar. So hat es der bedeuteni@sBph Peirce®) formuliert, der
der Begrinder dephilosophischerPragmatismus wurde. Der gegenwartige deutsche
~Begriff' des Pragmatismus wird vielfach im Sinrnaer situationsgebundenen Brauchbar-
keit des Wahrnehmbaren oder einer NutzlichkeitMitsel und Zweck ohne Endzweck,
wie Jaspers) es formuliert hat, verwendet.

Die Sicht, die Peirce vom Problem der Bildung haie von ihm als I6sbar in der
endlichen Anndherung — approach — von Theorie urakiB gesehen worden, aber
nicht etwa im Sinne des deutschen unphilosophisétragmatismus einer unmittelbar
anzuwendenden Ntzlichkeitslehre im Bildungswes@a,sie heute in der Bundesrepu-
blik Deutschland vielfach anzutreffen ist.

In der geschichtlichen Situation der nachfascloiséis deutschen pluralistischen
Massengesellschaft werden alle standig geistigikerf sog. ,pragmatische”, von der
augenblicklichen Situation aus gesehen nitzliclisuhgen des Bildungsproblems zu
suchen und sei es in Form des Betonens wohlerwerltigechte. Dieser Verfuhrung wird
zu oft nachgegeben, insbesondere dort, wo einddPngpannung nicht empfunden wird.
Nichts vertrédgt aber weniger eine solche ,pragrohé$ Behandlung als gerade der
gesellschaftliche Sachverhalt, den wir Bildung regnn

Der Inhalt der Bildungstheorie

Wenn man die operative Funktion der Bildung ins Audgl3t, dann hat Bildung den
Zweck,
1. die Erklarung der Wirklichkeit zu erméglichen,

2. die Erhellung unseres Bewuf3tseins herbeizufuhremjtdvir die Wirklichkeit wahrhaftig
zu erkennen vermdgen, um
3. daraus dann unsere Schlusse fir unser Verhaltearzmi kdnnen.

4) In der Psychologie_kennzeichnet man die empfund&m@nnung wie folgt: zwischen einer Ausgangssituatiad
einer erreichbaren Zlelyorstellun? entsteht elndmmlsspannung, die nach einer Losung drangt wrd n
adaquat durch Zielerreichung gel6st werden kanr. Wlli Ferdinand: Experimentelle Untersuchungelmeii
den EinfluR der persénlichen Wichtigkeit des Maaésiauf das Behalten; Psychologische Forschung 1989 so
gekennzeichnete psychologische Sachverhalt windoniegender Analyse auf das gesellschaftliche Rimden der
Bildung tbertragen.

5) Charles S. Peirce: Logic and a Liberal Educatiotan®rd University Press, California 1958. JurgerKempski:
Charles S. Peirce und der Pragmatismus. Stuttg@s81
8) K. Jaspers: Von der Wahrheit. 1948.
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Rickschlisse fur das Handeln ziehen zu kdnnenemdakeint in dieser theoretischen
Vorstellung als die tragende Grundlage der Erkigrdes hier zu betrachtenden gesell-
schaftlichen Sachverhalts. Damit haben wir dentigoli-philosophischen Aspekt als
Ansatz, unter dem die Einbeziehung der technisanéiischen und soziologischen
Aspekte vorzunehmen ware. Die Vielfalt der Aspekigngtjede theoretische Vor-
stellung zu einer umgreifenden ldee der Bildung, ididem politisch-philosophischen
Aspekt liegt.

Wir wollen jetzt einmal der Bildungstheorie folgedie Klafki *) als kategoriale
Bildungstheorie bezeichnet und beschrieben hateHritt die Ansicht, daf} die Theorie
heute weitgehend unseren gesellschaftlichen Veik&éin angepaflit und damit
verifizier-. bar ist und dem heutigen Stand ded@&ilgsforschung entspricht. Klafki geht
von verschiedenen Bereichen oder, wie er sagtyemthiedenen Polen der Bildung bzw.
des Bildungsvorganges aus. In den Mittelpunkt tsellin Ubereinstimmung mit der
herrschenden Meinung der bildungstheoretischenchargy den Grundgedanken der
Padagogik, dal3 Bildung eine Verfassung des Mensshedie wir mit den Worten Ver-
antwortungsbewuf3tsein und Verantwortungsbereitsbleakichnen.

Die kategoriale Bildungstheorie enthalt aber noah Mehr als Verantwortungs-
bewuRtsein und Verantwortungsbereitschaft; dieselrMird als Gegenpol aufgefalit,
der aus drei Teilen besteht. Es handelt sigiichst

1. um die ,theoria" im aristotelischen Sinne, def gellt hier um Bemuhungen, die Wahrheit
um ihrer selbst willen zu erkennen. Die ,theoriatspricht dem entideologisierenden Erkenntnis-
begriff, ein heutiger zentraler philosophischerdsen.

Danngibt es
2. einen weiteren Teil, der in unserer Zeit deshrasdechnischen Fortschritts einen sehr grol3en
Raum einnimmt und auch einnehmen muf3: es ist débiflung, d. h. die Vorbereitung und
weitere Férderung des Berufes und aller geselliiadn Selbstverwaltungstatigkeiten des
Staates, der Parteien und Verbande.

SchlieRlich

3. haben wir es noch mit einem weiteren Teilbereiclun, der eine zunehmende Bedeutung
hat: Muf3e und Spiel, d. h. ein Freisein von Verhamteiten und Verpflichtungen.

Diese Beschreibung kennzeichnet den heutigen Skandissenschaftlichen padagogi-
schen Forschung, der sich mit dem gesellschafti¢i®@nomen Bildung beschéftigt. Es
wird in diesem Zusammenhang auf Einzelheiten vétei¢ die auf das Materiale und
das Formale des Bildungsbegriffs Bezug nehmen.

Was wir mit ,Erziehung" bezeichnen, liegt auBerhd#ty Ausbildung. Der Begriff
politische Erziehung umfal3t in erster Linie died”@kerantwortung und Erkenntnis und
fugt MulRe und Spiel mit ein.

Man kann auch sagen, dal3 Erziehung im Bereich eistigen Bildungsgiiter statt-
findet, wahrend die berufliche Ausbildung sich sbinvauf technisch-6konomische als auch
auf geistige Bildungsguter bezieht.

In Verbindung mit der Beschreibung der kategori@@dungstheorie ist die Begriffs-
bestimmung bemerkenswert, die &sutsche Ausschuld fir das Erziehungs- und Bildungs-
weser?) getroffen hat. Zur Situation und Aufgabe der deben Erwachsenenbildung
heilt es:

+Aus diesen Uberlegungen ergibt sich, daR man @uFchge, was unter Bildung zu verstehen
sei, eine niichterne Antwort geben kann. GebildeSinme der Erwachsenenbildung wird jeder,

7) Wolfgang Klafki: Studien zur Bildungstheorie unddaktik. Weinheim 1964.

8) Empfehlungen und Gutachten des Deutschen Ausschiidsdas Erziehungs- und Bildungswesen, Folgewt: Z
Situation und Aufgabe der deutschen Erwachsenenbildung.
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der in der stéandigen Bemuhung lebt, sich selbstG#sellschaft und die Welt zu verstehen und
diesem Verhaltnis gemalR zu handeln. Soweit es dabekEinsicht und Verstandnis, d. h. um

Erhellung des Bewuf3tseins geht, knupft diese Oefimider Bildung an einen der umstrittensten
Bildungsbegriffe der européischen Geistesgeschahtelenn Erhellung des Bewul3tseins ist nichts
anderes als ein anderer Name fir das, was manrfAitfklarung nannte."

DieseBeschreibung des Inhalts eines Bildungsbegriffsheiigt uns zeitgemalfd, d. h.
unseren gesellschaftlichen Verhaltnissen ausreiclh@gepalit zu sein; sie stimmt weit-
gehend mit der kategorialen Bildungstheorie Uiberein

In diesen Theorien wird die Bildung als Ganzes, als geistiges Phanomen der
gesamten Gesellschaft aufgefalit. ,Teilbildungentdee nicht als isolierte Bausteine
verwendet. So auch nicht der Begriff Ausbildunge Biusbildung fiir Beruf und Selbst-
verwaltung steht in einem zwingenden Zusammenhahglem gesellschaftlichen Sach-
verhalt Bildung. Damit ist aber auch die Ausbildunglie Gesamtbildung eingeordnet.

An einer solchen Einordnung fehlt es aber heutéeinPraxis. Die Anforderungen, die
Ausbildung dem Stand und der zukinftigen Entwicllwher Technik innerhalb des
technisch-6konomischen Bereichs unmittelbar anagmssind ohne Zweifel vorrangig;
denn Verzdgerungen dieser Anpassung haben ertelS8icinungen der Sicherung unserer
materiellen Existenz zur Folge, und es konnen ddiejenigen gesellschatftlichen und
wirtschaftlichen Umstrukturierungen nicht vollzogemrden, die der technische Fortschritt
standig erzwingt.

Was heute unter ,Bildungsnotstand” verstanden wivat, hier seine alleinigen
Wurzeln in theoretischer und praktischer Hinsigbie Bildungsaufgabe besteht aber im
wesentlichen darin, dal3 die durch den technisclogtsdhritt erzwungenen Anpassungs-
prozesse der Ausbildung analog auf den BereictEdgehung durch Einsicht zu Uber-
tragen sind.

Bildung als Grundlage des politischen Handelns

Kennzeichnet man Bildung als BewulRtseinserhelluligy,zu einer Erklarung der Wirk-
lichkeit und damit zu der Méglichkeit fiihrt, die ¥ichkeit zu gestalten, dann liegt das
Gewicht zunéchst auf dem Sachverhalt des mensehliBewulitseins. Dieses wird durch
den Bildungspol Erkenntnis erfal3t. Hier wird aneeiphilosophische Tradition an-
geknipft, die in der geschichtlichen Entwicklunghwant, Schelling und lichtéber
Hegel zu Marx geht und von dort in mehr konventioneller Richtungl fundierender
Funktion weiterverlauft ztdusserl, Scheler, Jaspensad Heideggemnd dann ziWittgen-
stein und Bense.Die soziologische Richtung mit sowohl kritisches aluch utopischer
Funktion fihrt zuMannheim, Max Weber, Nelsamd Julius Kraft, Jeanne Herschnd
Hannah Arendtis zu der heutigen marxistischen Philosophie elndsacs, Herbert
Marcuse, Sartraind Bloch. Die politische Wissenschaft, ein noch verhaltnisgndnger
Zweig unserer Gesellschaftswissenschatft, finddem Bereich des menschlichen und damit
gesellschaftlichen Bewultseins eine grof3e Aufgainezu der die Verbindung mit den in
Frage kommenden vielféaltigen Aspekten gesellscbladit Erscheinungen gehort.

In die politische Wissenschaft eingeordnet gehdls Gebiete der Gesellschafts-
wissenschaft, wie Soziologie, Okonomie und Reciviefd solchen Einordnen in einen
Zusammenhang ist demnach der politisch-philosopbigspekt Gibergeordnet.

Die Bewul3tseinserhellung des Menschen ist als Igglsaltliches Phanomen bezeichnet
worden. Nur insofern aber kann man von einem geselftlichen Bewul3tsein oder auch
von einem gesellschaftspolitischen Bewul3tsein Hprgcals man die Betonung auf den
operativen Sinn dieses Phanomens legt. Ein sdielgtin dem gesellschaftlichen Handeln
und damit im politischen Handeln. Das Handeln wdedhn zu einem politischen Vor-
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gang, wenn ein bestimmtes gesellschaftliches &dbigt wird. Ein solches gesellschaft-
liches Ziel grundet sich auf die mittelbaren odeergreifenden Interessen des Menschen,
die uns in allen gesellschaftlichen oder 6ffenditiAngelegenheiten entgegentreten.

Auf der hier zu behandelnden Ebene des Begriff#ilPgentgt es, wenn wir das
politische Ziel mit dem Charakter des Handelnscpiggtzen. Im Mittelpunkt der Bil-
dungstheorie stehen namlich das Verantwortungshseun3und die Verantwortungs-
bereitschaft, die das politische Handeln zur Ausigsbringen. Ein solches verantwor-
tungsvolles Handeln ist ein Handeln auf Grund varsieht und zugleich ein Handeln
in Freiheit im Raum des weiterhin noch Unsicheren.

Der politische Raum ist als Handlungsfeld zu béditan, in dem der Mensch in
freier Ubernahme von Verantwortung handelt. Esdist politische freie Raum der
Demokratie. Hannah Arend) hat diesen Freiheitsbegriff eingehend und tUbeyeed
begriindet. Danach ist Bildung im Kern ein politiscBegriff.

Der unbequeme, gebildete Blrger

Die Erfahrung als ein Ergebnis des Handelns undeiigenen Haltung bedarf der
standigen Uberprifung. In Abwandlung einer Erkemntidants gilt hier der Satz:
.Engagement ohne Reflexion bleibt blind, Refleximme Engagement bleibt leer.” In
dieser Negation driickt sich positiv die Begrundéimgdas Spannungsmoment zwischen
Theorie und Praxis aus. Dieses erforderliche Spagsmoment ist auf das gesellschaft-
liche, d. h. das politische Handeln {ibertragen aotj.

Sowohl das unreflektierbare Engagement als auchidi# engagierte Reflexion sind
beide — gemessen an dem echten Sinn des politiddaadelns —unpolitischeVer-
haltensweisen. Beide Abarten dieser apolitischeltuHgen hat unsere Generation in
ihren erschreckenden und furchtbaren Auswirkungtabe Wenn wir heute wiederum
von einer Herausforderung an die politische Bildwpgechen, dann meinen wir das
weitverbreitete Auftauchen und Umsichgreifen ajsaiter Verhaltensweisen. Die plura-
listischen Massengesellschaften erzeugen Verhaelgsan, die zur Unterwerfung neigen.
Eine weit verbreitete Art der Unterwerfung ist dénformismus. Er ist die typische
apolitische Haltung in unserer Zeit. Darin lieghesiernsthafte Herausforderung an die
demokratische Gesellschaftsordnung.

Das reflektierte Engagement, das den apolitischemaftensweisen entgegenwirken
kann, wird von unserer Gesellschaft in dieser Aaiht von selbst hervorgebracht. Im
Gegenteil, die dkonomischen und kulturellen Vertigdie der pluralistischen Massen-
gesellschaft wirken dem reflektierten Engagemetgegyen. Daher sind weitsichtige und
langfristige Bildungsvorgange, die die Erziehungnzreflektierten Engagement zum
Ziel haben, auf die gesellschaftlichen Institutiorger Schulen, Hochschulen und der
Erwachsenenbildung angewiesen, die die politisehgeBung als Aufgabe haben sollten.

An den Bestrebungen und Erfolgen der politischdduBigsvorgange kann der Grad
des Bildungsniveaus einer Gesellschaft festgestadliden. Unser Bildungsniveau ist
bezweifelt worden, denn es zeigt sich, daf? die #digly auf den Gebieten der technisch-
O6konomischen Berufe als Anpassungsvorgang an afmisehen Fortschritt wesentlich
weiter entwickelt worden ist als die Bildungsvorgén deren Ziel das reflektierte
Engagement ist. Aus diesem Grunde kann man vom Eieeusforderung an die politi-

9) Hannah Arendt: Vita activa oder das tatige Leb®tuttgart .1960.

10) Reflexion im Sinne der Selbstreflexion wird hierwendet als Vorgang der sténdigen kritischeéfiirg und
Kontrolle im Spannungsfeld von Theorie und Praxiad zwar sowohl im Hinblick auf Erkenntnis als auch
auf das verantwortliche Handeln. Habermas hat iimeseAntrittsvorlesung 1965 in Frankfurt den Begrif
Selbstreflexion gekennzeichnet: ,Diese I0st das j&ktbaus der Abhangigkeit von hypostasierten Gesvalt
Selbstreflexion ist von emanzipiertem Erkenntnisiesse bestimmt. Die kritisch orientierten Wisséasien
teilen es mit der Philosophie." Vgl. Jirgen Habesnarkenntnisund Interesse. Merkur. Dezember 1965.
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sche Bildung sprechen, wenn man darunter die Natigkeit von Bestrebungen versteht,
die auf ein Gleichgewicht bildungspolitischer Z&tgingen gegriindet ist. Es handelt sich
damit zugleich um eine Herausforderung an das Bigdniveau unserer Gesellschaft.

Edding?) hat darauf hingewiesen, daR das Bildungswesenenitgesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Entwicklungen verflochten idildungspolitik ist Gesamtpolitik."
Das geistige Leben bestimmt die Art der politiscFganisationen, der Gesellschaft und
der Wirtschaft und des Einsatzes der Technik. ihfli3 in umgesetzter Riickwirkung
auf das geistige Leben ist darin eingeschlosses. M#einanderwirken der eingangs
gekennzeichneten Elemente von Theorie und PraxiBiidungswesen ist die dynami-
sche Spannung in der geistigen Entwicklung dedligelsaftlichen Lebens. Von politischer
Dynamik hangt das Bildungsniveau einer Gesellsciaft

Es ist bestimmt kein Zeichen eines hohen Bildungsnis, wenn wir eines Tages viele
gute Techniker haben sollten, aber nur wenige demtiskh erzogene und reflektiert
engagierte Burger. Wenn die Schicht, die in detutal des reflektierten Engagements
lebt, klein wird, ist die demokratische Gesellstdainung gefahrdet.

Schlief3lich ergibt sich bei einer Beschreibung \desantwortungsbewul3tseins und der
Verantwortungsbereitschaft ein Bezugssystem zurbeséen gesellschaftlichen Normen,
d. h. zu bestimmten Vorstellungen der Ethik in Gesellschaft. Nelsdf) sah noch die
Aufgabe der Bildung ,in der Ausbildung der richtigethischen Uberzeugung”. Der
politisch handelnde Mensch unterliegt diesen eligiscNormen, aus denen die Verant-
wortung erwachst. Auf diese Weise bedeutet Bildaig Verantwortungsbereitschaft
zugleich die Einsicht in das ethische Normengeféiger demokratischen Gesellschafts-
ordnung.

Bezieht man die kategoriale Bildungstheorie auf jdizige Situation einer Her-
ausforderung der Bildung an die industrielle Geshlhft, dann kénnte man der vor-
herrschenden geistigen Unterwerfung ein Bildungsidentgegensetzen, von dem
Weissel’) sagt: ,Das padagogische Ideal lebendiger Demoknaui® unter solchen
geschichtlichen Umstanden der unbequeme gebildgtgeBsein." Ein solcher unbequemer
Birger ist der Mensch mit einem gesellschaftsigeliien Bewul3tsein und einem reflektier-
ten Engagement, der auf Abhilfe bei Stérungen wrfdva@rbesserung der gesellschaft-
lichen Situation drangt, indem er zugleich eineistigen Unterwerfung unter den Kon-
formismus Widerstand leistet.

Das politische Handeln in der Mitbestimmung

Wendet man die Theorie der kategorialen Bildung dief in der Mitbestimmung
Tatigen, die sogenannten ,Mitbestimmungstrager,,damn erkennt man, daf3 sich die
BewuRtseinserhellung durch Bildungsvorgange im Rathater Bildungsorograrnme der
Gewerkschaftsverbdnde des DGB im wesentlichen asaf @ebiet erstreckt, das oben
Ausbildung fiir die Selbstverwaltung genannt wordgn Hier nehmen wiederum die
unmittelbaren Arbeitnehmerinteressen im Betrieb imdBereich der personellen und
sozialen Mitbestimmung, also im Tatigkeitsbereies detriebsrats und des Wirtschafts-
ausschusses, den gréBeren Raum ein, da diesednsiiitiper die weitaus grofite Anzahl
der aktiven Mitglieder haben. Es ist der Bereicli 8ehutzfunktion innerhalb der
betrieblichen Selbstverwaltung fiir die menschlié¢tbeitskraft. Hier handelt es sich um
Themen des Arbeitsrechts, des Tarifrechts, Sozsibreerungsrechts, Betriebsverfassungs-

11) Friedrich Edding: Bildung und Politik. Pfullinger965.
12) Leonhard Nelson: System der philosophischen Etm#é Badagogik. Gottingen 1949.
13) Gerhard Weisser: Der européische Mensch unter diefiuR der Industrialisierung. Géttingen 195S.
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rechts, der Arbeitswissenschaft und ausgewahlteie@elder Volkswirtschaft und
Betriebswirtschaft.

Die mittelbaren, Ubergreifenden Arbeitnehmerinteeasim Unternehmen liegen im
Bereich der wirtschaftlichen Mitbestimmung, in delie Arbeitnehmervertreter in den
Aufsichtsraten tatig sind. Es handelt sich hierdimmUberwachungsfunktion innerhalb
der betrieblichen Selbstverwaltung gegeniiber deetdehmensleitung. In den gewerk-
schaftlichen Bildungsprogrammen sind spezielle Aldabgskurse wenig vertreten, bei
den kleineren Gewerkschaftsverbénden teilweisengdrt. Die Themen, die fir die
Trager der wirtschaftlichen Mitbestimmung behandetden, sind Mitbestimmungsrecht
und Gesellschaftsrecht, Betriebswirtschaft, Rechswesen und Prufungswesen und ein-
schlagige Themen der Volkswirtschatt.

Die personelle, soziale und wirtschaftliche Mitiestung kann auch als die Mit-
bestimmung im engeren Sinne gelten. Daneben tdttMitbestimmung in staatlichen
Institutionen, eine Mitbestimmungstatigkeit im vegén Sinne, wie die Tatigkeit in
Beratungsgremien der Ministerien und zwischensthath Behorden, ferner in Gremien
der Arbeits-, Sozial- und Finanzverwaltung und én Arbeitsgerichtsbarkeit. Auch hier
ist der Kern der Tatigkeit eine Uberwachungsfunktio der staatlichen Selbstverwal-
tung gegeniber den 6ffentlichen Institutionen. &tlezAusbildungsprogramme befassen
sich mit einschlagigen Themen, insbesondere ddalSdebeits- und Steuerrechts.

Sowohl bei der Mitarbeit in der ,wirtschaftlichenitbestimmung” als auch in der
.Staatlichen Mitbestimmung" handelt es sich um giiten in der Selbstverwaltung
von Wirtschaft und Staat, bei denen das o6ffentlicheresse, also das politische Interesse,
oder — anders ausgedriickt — das mittelbare oder tdfrgde Interesse ganz beson-
ders im Vordergrund steht. Dieses offentliche kdee ist auch bei der unmittelbaren
Interessenwahrung im Betrieb gegeben, es trittalmet nicht so stark hervor.

Unmittelbare und mittelbare Interessenwahrung ddse#nehmer durch die Ge-
werkschaftsverbande bedeuten zusammenfassend sidéng von Kontrollfunktionen
in bestimmten Selbstverwaltungsgremien von Wirtfichad Staat. Wird die Fach-
ausbildung fur die Kontrolle in der Selbstverwatjunicht durch die politische Bildung
kategorial umfal3t, dann werden diese Kontrollfumhéin apolitisch durchsetzt und
entsprechend verformt und verfélscht.

Es ist daher notwendig, den AusbildungsbereichdiérSelbstverwaltung in den
Raum des politischen Handelns einzuschlieBen. OlouBg zeigt gerade auf diesem
Gebiet ein typisches Ineinandergreifen ihrer PolBetrachtet man den
Bildungsvorgang in diesem Gebiet der Selbstvenmgltwdann richtet sich der Blick
sofort sowohl auf die Ausbildung als auch auf diétische Bildung.

Das Gebiet der Ubergreifenden o6ffentlichen Intexessdamlich das Gebiet der
politischen Bildung, ist in den gewerkschaftlich@fdungsprogrammen nur bei wenigen
Verbanden speziell und systematisch vertreten.Hi#e angesprochenen Themen sind
Gebiete der politischen Wissenschatft, die der gesitibhen Erklarung der Gewerkschafts-
bewegung und ihrer Ziele in Wirtschaft, Gesellsthafd Staat dienen, insbesondere
handelt es sich ferner um die einschlagigen Gehliete politischen Philosophie, der
Rechtsphilosophie und des Verfassungsrechts, d@l8gie und Sozialpsychologie.

Ein Bildungsprogramm, das léangere Zeit hindurcin s&chwergewicht in der rein
fachlichen Ausbildung findet, wird sich wenig edotich im Bereich des politischen
Handelns auswirken kénnen. Die Zwange der geistigrgerwerfung, die in der plurali-
stischen Massengesellschaft festgestellt werderghenasich dadurch bemerkbar, dal
Verfalschungen und Verformungen der politischenrigibtungen im Unterricht auf-
treten, wodurch die Gefahr besteht, daf? dem pdi#is Handeln in diesem Fachbereich
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der Selbstverwaltung wesentliche Grundlagen desligelsaftlichen BewuR3tseins entzogen
werden. Die Folge ist, da3 sich apolitische Vedmatveisen durchzusetzen vermdégen.
Greift man ein Gebiet heraus, das besonders agffdi Uberlagerung von fachlicher
Ausbildung und politischem Handeln fur Ubergreiferidteressen aufweist, namlich die
wirtschaftliche Mitbestimmung, dann lassen sich\d@&formungen und Verfélschungen
des politischen Handelns nicht nur in der Mitbestimgstatigkeit, sondern auch auf dem
Gebiet der Bildungsvorgange feststellen. Die Veddiing macht sich offensichtlich in
Spannungslosigkeit und Desinteresse an der Austgldeemerkbar. Diese typische
apolitische Verhaltensweise des Desinteré$péighrt dann dazu, daR z. B. in einer
ganzen Anzahl von Verbanden Aufsichtsratslehrgé&ogéallen missen, weil die Teil-
nehmerzahl zu gering geworden ist.

Die Bildungssituation in der wirtschaftlichen MigiBnmung wird besonders dadurch
problematisch, daf sich eine aus der theoretisstmestellung der Mitbestimmung er-
gebende Zielrichtung noch nicht in geschlossenemHterausgebildet hat. In den theore-
tischen Mitbestimmungsiiberlegungen spiegeln sidifagh nicht zueinanderpassende
pluralistische Interesséf?g)J

Bei der Anwendung der Bildungstheorie bleibt es ilem fraglich, in welcher Weise
die noch offenen Mitbestimmungsvorstellungen mirargwortung und Erkenntnis ver-
bunden und zu dem Fachgebiet der Uberwachung dertéihmensentscheidungen
innerhalb des Gesellschaftsrechts in Zusammenhalmgacht werden kénnen. Wenn nun
die Zielvorstellung nicht deutlich genug beschriebgerden kann, tritt die bereits
bezeichnete Spannungslosigkeit auf, die eine wigkualle Fachausbildung in Frage
stellen kann.

Uberlegt man, welche Kréafte auf dem Bildungsgeldiet Ausbreitung der apoliti-
schen Spannungslosigkeit und des Desinteressesgemgesetzt werden konnen, dann
ergibt sich aus den angestellten Uberlegungenddafdolitischen Erziehung innerhalb
der Bildung eine zunehmende Bedeutung zuerkanndememul3, und zwar auf den
Gebieten der Verantwortung und der Erkenntnis,diés im einzelnen dargelegt wurde.

Die wirksamen Gegenkréfte liegen ganz offensichtlit dem reflektierten Engage-
ment. Es ist verstandlich, dafl} das Bildungsideatifé in der Mitbestimmung Tatigen,
der fachlich gutausgebildete aber zugleich dernterartungsvolle, kritische und poli-
tisch handelnde Gewerkschafter ist. Ganz offentiam# ein solches Bildungsideal mit
dem oben dargestellten Ideal eines gebildten, urdmagn Birgers tberein.

In dem oben zitierten Aufsatz vdtlerbig heil3t es: ,Wir missen aber immer un-
bequem sein; wenn wir einmal bequem sind fur déeeam, dann haben wir kapituliert.”

14) Otto Blume: Normen und Wirklichkeit einer Betrielesfassung. Tubingen 1964. Karl Zimmermann: Gewerk-
schaftsschulung — Unternehmenswirklichkeit — Mitti@snungsausbildung, in: Das Mitbestimmungsgespréach,
Heft 5/7 1964. Rudolf Herbig: Zum kulturpolitisch@iil des Grundsatzprogramms, in: Gewerkschaftliche
Monatshefte, 10/1965.

15) Kunze/Christmann: Mitbestimmung im Meinungsstrétiin 1964.
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