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Lehrerbildung und Universitat

Im Rahmen der in der letzten Zeit immer deutlichach ins 6ffentliche Bewul3tsein
tretenden Einsicht in die Misere unseres gesamiiginrig)s- und Erziehungswesens steht
auch die Frage nach der Notwendigkeit einer Neuamdrnder Lehrerbildung. Diese
Frage, so zeigt sich in den offentlichen Diskussigrhat zwei Seiten, die mitunter gegen-
einander ausgespielt, im Grunde unmittelbar zusathé&ren. Einerseits geht es darum,
daR in kirzester Zeit eine erhebliche Zahl von ndughrern ausgebildet werden muf,
um den erschreckend zunehmenden Lehrermangel zbdrehZum anderen wird die
Notwendigkeit einer vollen Akademisierung der Lehtesbildung immer dringlicher
gefordert.

Die Zusammengehorigkeit des quantitativen und tatalen Problems der Lehrer-
bildung gilt es gerade jetzt besonders zu betowneil, die grol3e Gefahr besteht, dald
unter dem Zwang die Quantitat zu erhdhen, die Nodigkeit der ebenso wichtigen
qualitativen Verbesserung ins Hintertreffen gerat. Fir die wisshaftliche Verbesserung
der Lehrerbildung sind — zumindest prinzipiell — 2W¢ege denkbar:

1. Der Ausbau der bereits bestehenden Padagogischasttmlen zu ,wissenschaft-
lichen Fachhochschulen" mit vollen akademischerniecund voller Anerkennung
ihres
Studiums als wissenschaftliches Studium auch settenUniversitéten.

2. Die Einbeziehung der gesamten Lehrerbildung intiesersitaten.

Der erste Weg hat sich, wie die Entwicklung se#3.8 Deutschland gezeigt hat,
als nicht gangbar erwiesen. Die Grunde dafir liegeht in erster Linie — wie oft
behauptet wird — darin, dal3 die Universitaten, agkken Grinden auch immer, den
vollen akademischen Status der Padagogischen Huadbgeg die ja "nur" Volks- und
Mittelschullehrer ausbilden, nicht anerkennen wgllsondern liegen in bisher wenig
diskutierten,objektiven Bedingungen. Diese Bedingungen erschweren sowehFdi-
schung, die fur die dringend erforderliche Reorgation des deutschen Schulwesens
notwendig ist, als auch die bessere Ausbildung aftigier Lehrer Gberhaupt. In unserer
sich immer mehr verwissenschaftlichenden Kultuoetérn die an den einzelnen
sowohl im Beruf, in der Freizeit, wie hinsichtlicker Wahrnehmung 6ffentlicher Verant-
wortung gestellten Anforderungen eine Bildung, wie dann zu erreichen ist, wenn die
Lehrer selbst eine wesentlich intensivere Ausbitdnekommen als bisher. Unzureichende
und damit zum Dilettantismus verfihrende Kenntisseéen zu unterrichtenden Fach-
gebieten kdbnnen wir uns heute bei unseren Lehreradg in den Volks- und Mittel-
schulen um der Kinder und Jugendlichen willen ebeesig leisten, wie mangelnde
Ausbildung in der Erziehungswissenschatft, der Dtilakler Philosophie, Psychologie,
Soziologie etc....

Um diesen Anforderungen wirklich gerecht werderkdnnen — und dazu gehort
auch die systematische wissenschaftliche Erforsgldes padagogischen Feldes, in dem
diese Lehrer tatig werden sollen — wére ein so weiggder qualitativer und materieller
Ausbau der Padagogischen Hochschulen nétig, dafpraktisch den Charakter von
Universitaten erhalten miften. Ein solcher WegEntwicklung neuer Universitaten
ware theoretisch gangbar. Er wird in England unsbhders in den USA vielfach mit
Erfolg beschritten. In Deutschland ist er aber miffe nicht méglich, da es ja noch nicht
einmal gelungen ist, eine Institution wie die Hadhde flr Sozialwissenschaften in
Wilhelmshaven-Ristersiel zur Universitat zu entwicok Auf Grund solcher Erfahrun-
gen scheint es wenig realistisch anzunehmen, def3rdit den Padagogischen Hoch-
schulen méglich sein sollte. Somit bleibt fir eguhnelle und realisierbare Losung nur
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der zweite Weg, die Einbeziehung der Ausbildungsalbén der Padagogischen Hoch-
schulen in die Universitaten, tbrig.

Auch diesem Vorschlag stehen viele Widerstandeegety unter denen die organi-
satorischen die geringsten sein dirften, so etwaBéihauptung, dal die Uberfillung
der Universitdten von vornherein die Ubernahme eveit Studenten verbiete. Dieses
Problem wirde mit einer entsprechenden Vermehrend.ehrstiihle, wie im Grindungs-
gutachten fur die Bremer Universitat vorgesehefjsgaverden kbnnen. Schwerer wie-
gen die ideologischen Argumente. Es ist wichtig@sdi Argumentationszusammenhénge,
die den Widerstand gegen die Einbeziehung der gesabehrerbildung in die Univer-
sitat stltzen, kurz zu betrachten. Eine AnalyseaieArgumentation dirfte auch
noch dort von Bedeutung sein, wo (wie in Hessedamburg und in Bayern) Padago-
gische Hochschulen zwar organisatorisch in die ehsivat tUberfihrt, bzw. an diese
angegliedert wurden, aber nicht selten als zwegfigan ,Institute” oder nur nominell
zu den Universitaten gehoéren. Es handelt sich Memaum folgende Argumente, die in
den Diskussionen um die Lehrerbildung immer wiesddtauchen:

1. Die direkte Ausbildung fur einen Beruf, die inndeddagogischen Hochschulen
allein geschehe, so wird argumentiert, widerspratdreldeen der Universitat, die am
Prinzip der Einheit von Lehre und Forschung um\Wéssenschaftlichkeit willen fest-
halten musse; oder es wird gesagt, den praktisBhé&rderungen, die an einen
Lehrer
gestellt werden, werde eine Ausbildung, die anlleénzipien der Universitat orientiert
ist, nicht gerecht.

Nun zeigt sich, nichtern betrachtet, da® die Usitérsehr wohl in den verschieden-
sten Bereichen Ausbildungsfunktionen fur z. T. detmkret beschreibbare spezifische
Berufe wahrnimmt. Daf3 sie dies unter dem PrimatWessenschaftlichkeit tut, ist ja
gerade der Grund dafur, da auch Volks- und Mittelehrer an der Universitat stu-
dieren sollten, weil unsere ,wissenschaftliche Kriltsich mit Intuition und Praktizismus
als Prinzip des Schulunterrichtes in keinem Scheigwveiter entwickeln lassen wird.
Wenn, um ein Beispiel zu geben, die StudienréteKdiigie der Universitdten Uber die
unzureichende Schulbildung der Abiturienten darbizuavehren versuchen, dald sie auf
die Unzulanglichkeit der schulischen Grundausbipwerweisen und den Schwarzen
Peter an die Grundschullehrer weiterzugeben gersénigt, wird der Zusammenhang
des gesamten Bildungswesens konstatiert. Es ist ainzusehen, warum dieser Zusam-
menhang pl6tzlich unwichtig sein soll, wenn dardas Vorschlag der Einbeziehung der
gesamten Lehrerbildung in die Universitat abgeteitied.

Daf fir zuklnftige Volksschullehrer wissenschaficAusbildung unnétig oder gar
schadlich sei, kann angesichts unserer technisahieischaftlichen und wissenschaft-
lichen Entwicklung, auf die eben diese Lehrer iBohiler vorbereiten sollen und missen,
nicht als verninftiges Argument gelten. Dieses Amguat setzt sich dem Vorwurf aus,
die derzeitige katastrophale und fur die Zukunft danzen Gesellschaft geféhrliche
Ruckstandigkeit des deutschen Bildungswesens alcheve Grinden und aus welchen
Motiven auch immer zu stabilisieren. Vielleichtiklen sich diese Argumente deshalb in
die Form mystischer Beschwdrung des ,\Wesens" bestir Institutionen, weil sie vor
der Realitat nicht bestehen kdnnen, es sei deffhedazum ,Wesen" der Universitaten
wie zum ,Wesen" der Padagogischen Hochschulen gedidwie ihrer eigenen Voraus-
setzungen, namlich qualifizierte Studenten und bterezu bekommen, selbst zu unter-
graben. Auferdem mufite man sie dann von ihrer Weoatung fir die Erhaltung und
Fortfihrung der auch von ihnen mitgepragten Kulind Gesellschaft entbinden.

2. Neben diesem Biindel von Argumenten gegen didigdlegung der Padagogischen
Hochschulen in die Universitaten gibt es ein zvgeites wird gesagt, die Forderung der
Eingliederung der Padagogischen Hochschulen itJdigersitaten entspringe, voran-
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getrieben von ,Interessengruppen”, rein standespciien monetaren Interessen und
sei deshalb nicht ,sachlich".

Dieses ist vielleicht das fadenscheinigste vomatiéglichen Argumenten; denn ginge
es wirklich nur um ,Standespolitik" und ,Gehaltsbesserung”, so bestande seitens
derer, die die Interessen der Volks- und Mitteldletwer vertreten, die Mdoglichkeit,
vorrangig auf gleiche Bezahlung und gleichen Taeldrangen mit dem Argument, daf3
zwar die unterschiedlichen Schulformen ,wesensmaBigerschiedlich ausgebildete
Lehrer brauchen, dal3 aber gesamtgesellschaftlichide so wichtig sei wie der andere.
Dal gerade nicht oder zumindest nicht allein irséieRichtung argumentiert wird,
sondern die Forderung nach besserer und das h&Béngchaftlicherer Ausbildung
erhoben wird, zeigt, dal} das Argument ,unsachlicBéandespolitik nicht zu halten ist.
Im Gegenteil 1alt sich mitunter nachweisen, dal® \demwurf der blof3en ,Standes-
interessen” gerade von denen vorgebracht wirdseliest solche Interessen vertreten,
wie die AulRerung eines weder promovierten nochlitialien Professors einer Padagogi-
schen Hochschule zeigte, der erklarte: ,Lieber iarrePadagogischen Hochschule der
erste, als an einer Universitat der letzte."

3. Das letzte Argument hat zwei Seiten: einmal wishauptet, daf3 die Lehrer-
bildung nicht durch Eingliederung in die Universjtsondern nur durch Besinnung auf
das ,Wesen" der Padagogischen Hochschule und ineresAnstrengungen maoglich
sei. Andererseits wird erklart, da3 man erst daenLdhrerbildung in die Universitat
einbeziehen kdénne, wenn diese selbst, zumindestiabe philosophische Fakultat
reformiert sei.

So richtig es nun sicher ist, das Problem der Ndrworg der Lehrerbildung im
Zusammenhang mit der notwendigen Reform des gesamgehungs- und Bildungs-
wesens zu sehen, so wiirde der blo3e Hinweis alfatden einer Gesamtkonzeption, die
von allen akzeptiert worden sei, alle Malinahmenuaabsehbare Zeit hinausschieben.
Wir haben keine Zeit mehr, um gegenseitig unsertalR@nzeption in Grund und
Boden zu diskutieren, wenngleich wir darin, wie Wiergangenheit gezeigt hat, einige
Virtuositat entwickelt, damit aber zugleich auch sdavirksamste Mittel zur
Verhinderung jeglicher Verbesserungen und Andemng@deckt haben, ein Mittel,
das deshalb schon geradezu gefahrlich genannt wédsaen, weil die wirklich ernste
Verantwortlichkeit, mit der hier diskutiert wird,ied notwendigen Anderungen in
verantwortungsloser Weise in der Diskussion stetikn

Damit soll nicht gesagt werden, dafd die verantiaiil Grundsatzdiskussion un-
notig ware und abgebrochen werden sollte. Im Gegehtber sie sollte so geflihrt wer-
den, daB innerhalb der strategischen Gesamtpladiendringend notwendige Verwirk-
lichung struktureller Teilreformen ermoglicht wird.Die Neuordnung der
Lehrerbildung ist praktisch und schnell nur Uberusturreformen zu erreichen.
Wenn wir warten wollen, bis diejenigen, die das 3&k" und die ,ldee" beschworen,
sich mit denen, die die Not praktisch wenden waqllgeeinigt haben, bzw. bis jede
Institution sich von innen heraus so verandert hab&d, wie die anderen es von
ihnen erwarten, werden wir auf lange Sicht nichitevkommen. Im folgenden sollen
deshalb einige mdgliche praktische Schritte Ubémegden.

Zwei nach unserer Ansicht realisierbare Ansatzeldmsich in den Artikeln von'
Friedrich Edding in Die Zeit (Nr. 8/1964) und vorGeorg Picht in Christ und Welt
(Februar 1964)) Eddings Vorschlag, auch fiir Schiiler, die die mittlere Reifevorben
haben, die Mdglichkeit zu geben, Volksschullehnem&zrden, ist sehr zu begril3en.

1) Zusammengefalt: G. Picht, Die deutsche Bilduatsitrophe, Freiburg i. Br. 1964.
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Unsere eigenen Erfahrungen als Lehrbeauftragteirear Padagogischen Hochschule, an
der Volksschul-, Mittelschul- und Berufsschulleherrsgebildet werden, bestatigen uns,
daR die Studenten, die Berufsschullehrer werderlempolalso zwar Uber praktische
Erfahrung, aber Uber kein Abitur verfigen, im affggnen mit mehr Interesse und
Intensitat studieren als ihre Kommilitonen mit Albit Der von Edding vorgeschlagene
Weg, Mittelschulabsolventen durch ein ,Padagogiui@' Vorbereitung zur ,Fakultéats-
reife" zu ermdglichen, erscheint deshalb durchaaktizabel.

Die Empfehlungen Eddings fur das weitere Studiufmesen uns aber zu einseitig
vom Volksschullehrer auszugehen und die Tatsadlt@ ausreichend zu berlcksichtigen,
dal3 wir einen genauso groRen Mangel an Studientiban. Hier erganzen die Vor-
schlageGeorg Pichts in Christ und Welt vom 21. Februar 1963 die Gedanken Eddings
in glicklicher Weise. Gegeniiber Picht geht unserstétidag jedoch davon aus, dal3 auch
die Volks- und Mittelschullehrerausbildung an dieikgrsitat verlegt wird. Das erscheint
konsequent, denn:

1) Nur durch die Uberfilhrung der Ausbildung der Volksd Mittelschullehrer an die
Universitaten kann das Niveau der Ausbildung gehaberden, da es immer schwieriger wird,
wissenschaftlichen Nachwuchs fur die Padagogiddoeehschulen zu gewinnen.

2) Nur dadurch, dall man die Ausbildung aller Lehredi@nUniversitét legt, kbnnen die
unglaublichen Niveauunterschiede der Padagogiddbehschulen in der Bundesrepublik tiber-
wunden werden.

3) Die padagogische Forschung, jetzt stark vernadttassd den Padagogischen Hochschulen
kaum konzidiert, kénnte an den Universitaten dieveadige Forderung erhalten.

4) Ein sechs- bis achtsemestriges Grundstudium flicetieer der Volks- und Mittelschulen
und der Unterstufe der htheren Schulen, deren lahrpie Picht darlegt, kaum von dem der
Uberstufe der Volks- und Mittelschulen unterschled;e wurde alle bisher fur die Entscheidung,
ob man Volksschul- oder Gymnasiallehrer werden wakchteiligen Prestigegesichtspunkte
Uberwinden.

Eine solche Losung kann aber nur dann zum Erfdigefii wenn die entsprechenden
Fakultaten (vor allem die philosophische und dieimegissenschaftliche) durch Lehrstiihle
erganzt werden, die eigens fur die Ausbildung vehrern eingerichtet werden (z. B. ein
Lehrstuhl fUr Soziologie unter besonderer Berudkgicng der Erziehungssoziologie, ein
Lehrstunl fir Psychologie unter besonderer Beritiigjung der Entwicklungs-
psychologie, ein Lehrstuhl fiir Geographie untembdsrer Berlicksichtigung der fir die
Ausbildung von Geographielehrern wichtigen didakten Gesichtspunkte usw.). Auf
diese Weise kénnen und sollen die zukiinftigen lretwie bisher auRer den ,Grund-
wissenschaften" ein ,Fach" studieren. Ein solchersehlag liegt im Griindungsgutachten
gl','lr die Universitat Bremen, an dem namhafte Padagagitgearbeitet haben, bereits vor.

Folgt man also diesem Vorschlag und bildet allelinigen Volks- und Mittelschul-
und Gymnasiallehrer zunéchst gemeinsam aus, kdnate das Studium auf hdchstens
acht Semester beschréanken, an dessen Abschlu@agitsexamen steht. Dieses Staats-
examen fuhrt zu einer 2. Lehrerpriifung, die die dhenten berechtigt, nicht nur an
Volks- und Mittelschulen, sondern auch an der Witde der Gymnasien zu unter-
richten.?) Alle Lehrer, die noch einen akademischen Gradedren oder an der Uberstufe
eines Gymnasiums unterrichten wollen, mif3ten dawh einige Semester studieren, um
in besonders organisierten postgraduate-studiezudigtzlichen Kenntnisse zu erwerben.
Diese zusétzliche Ausbildung kdnnte entweder mih d. phil. (warum soll man einen
besonderen Dr. paed. einfuhren?) oder mit einem mEra abgeschlossen

2) Die deutsche Bildungskatastrophe, S. 73 ff.

3) Vgl. Empfehlungen des Beratungsausschusses fugdiadung einer Universitat zu Bremen, Bremen 1988zu:
G. Grohs, Die Alternative ist irreal, in Colloquiyrh8. Jg. (1964) Heft 2 S. 8 f.

4) Prof. Dr. Hans Heckel stellt in seiner Kritik deokéchlage Pichts &hnliche Uberlegungen an, in: tPdfe
deutsche Bildungskatastrophe, Freiburg 1964, S. 242
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werden, das der franzdsischen Agregation entspréthie die Lehrbefahigung fir die
Uberstufe der Gymnasien und eine entsprechend é@eaahlung gewahrleisten wiirde.

Die 2. Lehrerprufung fAnde dann also auf zwei Ebestatt: einer fur Lehrer der
Volks-, Mittelschulen und der Grundstufe der Gymaasund einer Prifung fir die
Lehrer der Uberstufe der Gymnasien. Die RegelurgyStediums wirde gleichzeitig
einen Beitrag zur Reform des Philologiestudiumstégi. Auerdem aber wirde es auch
einem Schiiler, der durch das Padagogium im SinneEdaling an die Universitat kame
und dort das Staatsexamen sowie die postgraduatestabsolviert hat, méglich sein,
schlieBlich in die Universitatslaufbahn zu gelangdfan sollte allerdings analog zu dem,
was z. Z. bei den Juristen schon weitgehend ddristadarauf Wert legen, daf} auch
die Universitatslehrer moglichst die zweite Lehréfpng abgelegt haben.)

Mit dieser Losung ware, wie bereits erwahnt, wéiterdaflr gesorgt, dafd sich fur
die Volks- und Mittelschullehrer-Ausbildung ausheader wissenschaftlicher Nachwuchs
fande, der zur Zeit fur die Padagogische Hochschalaer schwerer zu finden ist.
Schlie3lich ware auch eine andere Schwierigkeibbeh, die heute den Universitats-
unterricht stark belastet: die Tatsache namlicB,\dale Studenten, die recht gute Volks-
und Mittelschullehrer geworden wéren, nur deshallder Universitat studieren, weil
sie ein Studium an einer Padagogischen Hochschaleirse Einbul’e an Sozialprestige
ansehen. Wenn sie jetzt durch ein straff organesewissenschaftliches aber noch nicht
zu spezialisiertes Studium an der Universitat dedaigung, auch an der Unterstufe
der Gymnasien zu unterrichten, erwerben kénnergerhaie keinen Grund mehr, einen
Prestigeverlust zu befiirchten. Andererseits halbieh diejenigen, die spéter entdecken,
daf sie fur die Wissenschaft befahigter sind algléin praktischen Lehrerberuf, immer
die Mdglichkeit, an die Universitat zuriickzukehrem dort einen entsprechenden Grad
zu erwerben.

Zusammenfassend kénnte also der Aufbau des Studiummtes Berlcksichtigung

der Vorschlage von Picht, Edding und des Bremea@htiens folgendermafen dargestellt
werden:

| Mittlere Reife J

| Pidagogium ! |_ Abirur

N

[_ Universitits-Grundstudium 1

Staatsexamen
(1. Lehrerpriifung)

Referendarzeic ? Postgraduate-Studies !
2. Lehrerpriifung I l Referendarzeit |

. Lehrerpriifurg I1
Volksschule - / 2. Lehrerpriifung I
Miccelschule } Dr. phil j

Gymnasial-Unrerst, \[ Gymnasial-Oberstufe |

I Habilitation |
Dozent am Dozent an der
Pidagogium Universitit
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Mit diesem Vorschlag wére folgendes erreicht:

1) Es werden neue Schichten an die Lehrerausbilduraggefihrt.

2) Das wissenschaftliche Niveau der Lehrerbildung wiegvahrleistet und die bis-
herigen Unterschiede werden tberwunden.

3) Das uberlastete Philologiestudium wird durch diduhg in ein straff organisier-
tes Grundstudium und ein mehr der Forschung gewtigrieostgraduate-Studium ver-
ninftig gegliedert und der Forschung werden neudt&zugefihrt.

4) Die bisherigen Prestige-Gesichtspunkte, die viddwienten daran hinderten,
Volks- oder Mittelschullehrer zu werden, werdentgehend ausgeschaltet.

5) Die padagogische Forschung, bisher an den Padagegisiochschulen vernach-
lassigt, und die Didaktik, bisher an den Univetsiténicht ausreichend berilcksichtigt,
erhalten endlich den ihnen gebihrenden Platz.

6) Der bisherige Mangel an Aufstiegsmoglichkeitenlféhrer aller Kategorien wird
Uberwunden.

Sicherlich wird auch an diesem Vorschlag, der nsitaskussionsgrundlage dienen
solle, manches verbessert werden kdnnen. Der Stan®iskussion und die katastro-
phale Lage des deutschen Bildungswesens solltedeanWissenschaftsrat und andere
entsprechende Gremien veranlassen, einen umfassaendekonkreten Plan zu entwer-
fen, der sowohl der quantitativen als auch qualigst Verbesserung der Lehrerbildung
fur alle deutschen Schulen eine solide Grundlalge gi
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